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AVANT-PROPOS 


le programme-cadre Langues internationales : Cycles 
intermédiatre et supérieur (1990) se divise en deux 
parties : 

— Partie A : Politique et aspects du programme; 

— Partie B : Elaboration du programme. 


Le présent programme-cadre remplace et annule les 
programmes-cadres du ministére de ? Education de 
? Ontario intitulés : 

— German S.15B (13), 1968 

— Itahan §.15D, 1968 

— Italian S.15D (13), 1968 

— Modern Languages I. et S.15, 1961 

(francais, allemand, italien, russe) 

— Russian S.15C (13), 1968 

— Spanish I. et 8.43, 1964 

— Spamsh S.43 (13), 1968 


On trace dans le programme-cadre des langues 
internationales les grandes lignes de la structuration, 
dans les écoles secondaires, des cours ouvrant droit a 
des crédits de langues dites internationales, c’est-a-dire 
de langues autres que les langues nationales (le frangais 
et Panglais) et les langues autochtones. La partie A du 
programme-cadre traite de la politique et d’autres 
aspects du programme. Dans le présent document, 
Partie B : Elaboration du programme, on clarifie les 
objectifs énumeérés dans la Partie A (Poltique et aspects 
du programme) et on fournit les grandes lignes de 
lélaboration d’un programme qui répond aux 
objectits. 


OBJECTIFS 


INTRODUCTION 


es objectifs généraux du programme ont 
inspiré les objectifs plus précis qui sont 
décrits dans cette section (pages 5 a 10). 
Ces objectifs se rangent sous trois grandes 

rubriques : 

— les habiletés linguistiques; 

— les connaissances linguistiques; 

— Péveil a la culture. 

Les objectifs ne sont pas tous pertinents aux pre- 
miers stades du programme; certains ne prendront de 
sens qu’a un stade ultérieur. D’autres objectifs ne 
conviendront pas au niveau fondamental ou général 
du programme. De par sa nature, Pacquisition d’une 
langue veut qu’un obyectif, une fois posé, reste présent 
par la suite. On ne met jamais d’objectifs au rancart : 
on en ajoute plutdét de nouveaux, et les activités 
d’apprentissage s’¢largissent au fur et a mesure que 
s’enrichit le corpus de vocabulaire et de structures 
dont disposent les éleves. 


Activité 


Ecoute 


Raconter une histoire dans 
ses propres mots 
Apprendre une chanson 
Jouer un réle 
Poser et répondre a des questions 
Corriger des exercices 
Ecrire une dictée 
Formuler une généralisation 
Lire pour comprendre 
Faire une présentation de groupe 
sur un sujet Culturel e e 
Travailler en groupe (la classe 
entiére) pour faire une 
composition non guidée ° e 


Expression 
orale 


La plupart des activités d’apprentissage linguistique 
servent des objectifs multiples; c’est la un fait dont on 
tirera le meilleur parti possible. 

L’acquisition de structures et de vocabulaire parti- 
culiers n’est pas en soi un objectif. On doit assimiler 
ceux-ci progressivement et de fagon continue pendant 
lapprentissage linguistique, afin de réaliser le but 
essentiel du programme — la communication. La langue 
d’enseignement sera donc celle méme qui est a l’étude. 

Quand on enseigne la structure et le fonctionnement 
dune langue en se servant de celle-ci, on développe les 
compétences linguistiques des éleves en meme temps 
que leurs connaissances. Les structures seront ensei- 
gnées de manieére inductive, a partir d’exemples que 
les €leves apprendront en contexte, et en restreignant 
la terminologie grammaticale au strict nécessaire. 
Pour clarifier les relations entre éléments, de courtes 
explications, dans la langue méme, seront illustrées 
par des diagrammes simples, aidés de fleches, de sou- 
lignés et d’encadrés. 


Objectifs d’apprentissage 
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? Lobjectif n’est pertinent que si les éléves ont atteint le niveau approprié ou si le theme choisi est convenable. 


Objectifs 


es i 


Les sujets @ordre culturel devraient aussi ¢tre pré- 
sentés et commentés dans la langue cible. Les ensei- 
gnants et enseignantes choisiront donc des sujets 
ayant un rapport étroit avec les themes et le vocabulaire 
du cours et, au début, ceux qui se pretent a une preé- 
sentation visuelle, par des images, cartes ou objets. Ils 
ou elles adapteront leur propre langage au niveau de 
compétence langagiere des éleves. Au fur et 4a mesure 
des progres de ces derniers, la gamme des sujets d’ordre 
culturel qui sont abordables s’élargira. Des themes 


culturels dont le choix a été réfléchi font merveille 2. 


pour lapprentissage et la motivation. 


HABILETES LINGUISTIQUES 


Les pages qui suivent donnent les objectifs visés pour 
chacune des quatre habiletés linguistiques — Pécoute, 
l’expression orale, la lecture et Pécriture. La plupart 
des actes de communication mettent en jeu plus 
@une habileté linguistique, mais ici, a des fins 
d’analyse, on procédera habileté par habileté. A 
Pextréme droite, les codes alphabétiques indiquent le 
niveau de difficulté auquel convient chaque objectif, 


a savoir, F=fondamental, G=général, A=avanceé, 3. 


C=cours préuniversitaire de Ontario. 

L’Annexe A suggére des activités en rapport avec 
chaque objectif et indique le niveau auquel chacune 
convient. Ces activités, graduées du facile (pour 
apprenantes et apprenants débutants) au difficile (pour 
apprenantes et apprenants plus avancés), peuvent 
servir a l’apprentissage de la langue aussi bien qu’a 
Pévaluation. 


Ecoute 
1. Elaborer des stratégies d’écoute 

Le programme devrait aider les éléves : 

— a écouter attentivement; 

— aretenir le message entendu; 

— asaisir le sens général d'une 
situation en s’aidant de tous les 
indices possibles; 

— aextraire des données précises 
d’un discours continu d’un niveau 
correspondant a leur compétence 
linguistique; 


PeGe Ay @ 
je AG pointe. 


FGAC 


BeGeAcC 


— acomprendre correctement les 
structures et le vocabulaire en con- 
texte, lorsque besoin est; 

— acommencer a comprendre 
spontanément des discours, pieces, 
émissions de radio et de télévision 
et autres présentations publiques, 
quand ces événements se pro- 
duisent dans le milieu. 


Ree An 


Age 


Déceler les differences de prononciation et d’intonation 
Le programme devrait aider les éleves a affiner leur 
perception de la langue parlée en leur apprenant : 
— aentendre la langue parlée courante 


assez bien pour la reproduire; PeGoALG. 
— areconnaitre les différences 
dintonation; FPeGrAcG 


— areconnaitre les différences évidentes 
d’accent, de dialecte et de niveau 
de langue, en particulier si le milieu 
renferme des locuteurs et locutrices 
dorigine. GeAnC 

Comprendre divers types de locuteurs et locutrices dans 

atvers contextes 

En vue d’aider les éleves 8 mieux comprendre la 

langue parlée dans divers contextes, le programme 

mettra a profit Pintervention de locuteurs et 
locutrices @’origine. II pourra s’agir : 

— de dialogues; 

— de conversations d’un petit groupe 
de personnes qui emploient un 
vocabulaire et des structures a la 
portée de Péleve; 

— de discussions sur des sujets 
familiers; 


EG ASC 


— dexposés oraux; 
— de conversations enregistrées 
ou téléphoniques; 
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— de situations visant a confronter 
toute une gamme d’accents, de 
niveaux de langue et de dialectes, 
lorsque ces différences linguistiques 


se trouvent dans le milieu; GRArG 
— d’émissions de radio ou de télévision; ARG 
— de films et de piéces dans la langue 

alétude. Ane 


4. Comprendre une langue plus complexe 


Le programme devrait aider les éléves de tous 

niveaux a comprendre une langue parlée qui com- 

porte un vocabulaire de plus en plus riche et des 

structures de plus en plus complexes : 

— dans des contextes qui leur sont 
familiers; 

— en faisant de nouvelles combinaisons 
de vocabulaire et de structures 
connus; 

— au moyen de dialogues sur des 
sujets familiers ot la signification 
des mots nouveaux et des struc- 
tures nouvelles peut étre déduite 
a aide d’indices de structure ou 
de contexte; 


PIGeA 


FE Gear? 


— par des propos en langue parlée 
correcte, sans difficultés stylistiques 
et portant sur des sujets qui les 
intéressent. 


Expression orale 
1. S‘exprimer oralement avec de plus en plus d assurance 


Le programme devrait aider les éleves : 
— a participer spontanément a des 
conversations, méme au risque 


de faire des erreurs; FG AVG 
— a persister dans leurs efforts pour 
communiquer. FGAC 


a 


—— 


Perfectionner la prononciation et Pintonation 

Le programme devrait aider les éleves 4 améliorer 
leur capacité, dans le cadre de propos suivis : 

— de prononcer avec la correction 


phonétique nécessaire; FE GeAsGe 
— de prononcer avec l’intonation 

correcte; E GeAse 
— d’articuler nettement, avec la 

tension musculaire et l’accen- 

tuation propres a la langue. F GeaAge 


. Formutler et exprimer des wees 


Le programme devrait aider les éléves 4 améliorer 

leur capacité : 

— de parvenir a s’exprimer en adaptant 
la forme de leurs idées aux structures 
et au vocabulaire a leur disposition; 

— d’employer avec précision voca- 
bulaire et structures en contexte, 
lorsque besoin est; 

— d organiser leurs idées en vue de 
s’exprimer de facon directe et 
concise; 

— d’employer correctement les 
niveaux de langue. 


F GeAgG 


F GeAgGe 


F GeAge 


GrAGRG 


. S‘adresser a divers types dauditeurs et d’auditrices 


Le programme devrait aider les éleves 4a améhorer leur 
capacité de se faire comprendre dans toutes sortes 
de situations de communication, par exemple : 
— une personne se concentre sur 

les propos du locuteur ou de la 

locutrice et essaie d’en comprendre 


le sens; FE GaAgG 
— un petit groupe discute de divers 

sujets dans une langue a la portée 

des éleves; FE G ASG 
— des éléves s’°expriment dans une 

situation spontanée en classe; FE GeAre 
— des éleéves présentent un exposé 

préparé a Pavance; FE GrAte 
— des locuteurs ou locutrices d’origine 

s’expriment dans des situations de 

la vie réelle. GAC 


Olbjectifs 
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5. Sexprimer dans une langue plus nuancée 
Le programme devrait aider les éleves de tous les 
niveaux a exprimer des idées qui demandent un 
vocabulaire et des structures de plus en plus 
nuancés : 
— dans des contextes qui leur sont 


2. Live couvramment 


familiers; 1s 62 Jay 16 
— dans des situations qui demandent 

des agencements nouveaux des 

structures et du vocabulaire acquis, F G A C 
— dans des conversations sur des sujets 

familiers; He eAT 
— dans des exposés préparés aavance. G A C 


Lecture 
On distinguera clairement entre la lecture a haute 


Le programme devrait aider les éléves a acquérir de 
assurance et la capacité : 
— de déduire avec succes le sens du 

contexte et, au fur et a mesure de la 


lecture, de le préciser ou le rectifier; F G A C 
— dessayer de prédire les rebondis- 

sements dun récit ou la suite d’un 

article et de verifier ces prévisions,; FG A C 
— de lire sans avoir besoin de consulter 

fréquemment le dictionnaire; GAC 
— d’adapter le rythme et la précision de 

leur lecture a divers besoins. GA GC 


3. Lire pour apprendre 


voix, dont le but est l’apprentissage et ’évaluation de 


la prononciation, de P’intonation et de l’articulation, 


et la lecture silencieuse que pratiquent les éléves 
pour se renseigner ou pour se divertir. La lecture a 


haute voix est essentiellement de l’expression orale et, 


4 ce titre, fait partie des objectifs d’expression orale. 


Les objectifs visés dans cette section ont trait a la lec- 


ture silencieuse. Le rapport son-symbole sera étudié 
dans la section qui porte sur l’écriture; on ne lui 
accordera pas une importance démesurée lorsque les 
éléeves lisent pour saisir le sens du texte. 


1. Perfectionner les stratégtes de lecture 

Le programme devrait aider les éléves : 

— areconnaitre, dans un texte sutvi, le 
vocabulaire et les structures appris 
oralement; 

— asaisir le sens du texte en s’aidant 
de tous les indices possibles — 
contexte, structure, forme, symboles 
graphiques; 

— aapprendre a consulter un 
dictionnaire bilingue. 


BE GrALG 


FG AG 


GAC 


Le programme devrait aider les éleves a savoir : 

— tirer d’un passage des renseignements 
précis; 

— lire pour comprendre des idées et 
non seulement une série de mots; 

— comprendre exactement le vocabu- 
laire et les structures d’un texte écrit 
quand il le faut; 

— approfondir leur connaissance du 
vocabulaire et des structures par la 
lecture. 


Be GeA 


be (Gs ee 


ReGraAsG 


. Etudier les qualités des textes divers 


Le programme devrait aider les éléves a identifier et 

a commencer a analyser d’un ceil critique : 

— les aspects culturels reflétés dans les 
textes; 

— Pintrigue, les personnages et le décor 
Olbeadre? 

— le ton, la forme et le style; 

— les traits marquants des oeuvres de 
deux ou plusieurs écrivains 
importants. 


ELGeALG 


BSGgArG 
ALG 
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5. Lire des textes a’une complexite crotssante 

Le programme devrait aider les éleves de tous 

niveaux 4 apprendre a lire des passages qui exploitent 

un vocabulaire et des structures d’une diversité et 
d’une complexité croissantes : 

— dans des contextes dont ils et elles ont 
déja une connaissance orale; 

— dans des passages renfermant des 
agencements nouveaux de vocabulaire 
et de structures connus; EIGTALG 

— dans des passages en langue courante, 
sans difficultés stylistiques, sur des 
sujets d’intérét pour les éleves; 

— dans des passages de genres divers : 
articles de journaux et de revues, prose, 
poésie et théatre; 

— dans des passages sur des sujets 
familiers, ot le sens des structures 
et mots nouveaux peut etre déduit 
du contexte. NAG 


ReGrA.G 


Ecriture 

La langue écrite peut, en début d’études secondaires, 
servir de support dans l’initiation orale aux compo- 
santes de la langue; les éléves doivent écrire pour 
assouplir leur connaissance du vocabulaire et des 
structures et bien les assimiler. Les éleves devraient 
aussi, et ce aussi tot que possible, écrire pour exprimer 
leurs idées personnelles. Le programme multipliera 
les occasions de rédiger de courts textes. 

Ces textes ne devraient pas se restreindre a ceux qui 
font objet d’une correction détaillée. Les éléves 
pourront former des groupes de révision qui les aide- 
ront a améliorer leurs travaux et a présenter les meil- 
leurs a la correction. 


1. Apprendre a rediger avec précision 
Le programme devrait aider les éleves : 
— a écrire en orthographiant 
correctement; 
— aemployer le vocabulaire et les 
structures appropriés a une situation; F G A C 
— asavolr se servir des dictionnaires 


illustrés et des dictionnaires bilingues.F G A C 


FGAC 


EE 


2. Rediger avec assurance 
Le programme devrait aider les éleves a acquérir et 
a maintenir assurance nécessaire : 
— pour expnimer leurs idées par écrit en 
les adaptant au vocabulaire et aux 
structures a leur disposition, malgré 


les risques d’erreurs; F: GeAgGe 
— pour persister dans leurs efforts pour 
communiquer par écrit. GAC 


3. Formuler et exprimer des ulées 
Le programme devrait aider les éléves a acquérir 
Paptitude : 
— a organiser leurs idées afin de s’°exprimer 


directement et avec concision; G AsG 
— a faire preuve d’exactitude et de sensi- 
bilité dans Pusage de la langue. AC 


4. Ecrive d’une fagon plus nuancée 
Le programme devrait aider les éléves a intégrer a 
leurs textes un vocabulaire et des structures de plus 
en plus complexes, par les moyens suivants : 
— la transcription de la matiére apprise 
oralement; 
— de nouveaux agencements du voca- 
bulaire et des structures connus; EG 
— des compositions dingées; G 
— l’expression de leurs idées person- 
nelles sur des sujets familiers, dans 
des textes soit pratiques, soit 
originaux. ALG 


F GeAse 


AC 
AC 


CONNAISSANCES LINGUISTIQUES 


Grace a ’apprentissage de la structure et du fonction- 
nement de la langue, les éleves pourront passer de la 
simple imitation ou répétition a la formulation de 
nouveaux €noncés exigeant la compréhension des 
mécanismes linguistiques. Une combinaison équilibrée 
d’étude, de pratique et d’utilisation de la langue est la 
meilleure formule pour que les éléves arrivent 4 com- 
muniquer avec assurance. 


Objectifs 


Lenseignement des structures linguistiques, comme 
celui des autres parties du programme, se déroulera 
dans la langue cible. La terminologie linguistique 
employée sera restreinte, mais ces termes de base sont 
nécessaires si l’on veut faciliter le processus de généra- 
lisation et les discussions sur la langue en classe. 
Lobjectif du programme, faut-il le rappeler, n’est pas 
de former des spécialistes de la grammaire, mais de 
rendre les éléves capables de manier la langue de 
maniere satisfaisante. 


1. Apprendre a reconnaitre les formes et constructions 
linguistiques 
Le programme devrait aider les éléves a acquénir : 
— une meilleure connaissance des régles 


orthographiques; je (G7 Ne 
— la connaissance de la formation des 

mots; PAG An 
— une meilleure connaissance des 

termes et formes grammaticales 

standardisés. PeGeA © 


2. Ameélorer la capacité d’analyse syntaxique 
Le programme devrait aider les éléves a améliorer 
leur capacité : 
— de formuler des généralisations a 
propos de la langue; 
— de faire des rapprochements dans la 
langue, a partir des structures apprises. G A C 


GAC 


3. Ameélorer les capacités d-apprentissage 
Le programme devrait aider les éleves a acquénir : 
— des techniques efficaces d’apprentis- 
sage linguistique. FGAC 
L’EVEIL A LA CULTURE 


Chaque langue est le véhicule privilégié de la culture, 
de la mentalité et de l’onginalité du peuple qui la 
parle. Le programme de langues internationales se 
propose donc d’aider les éleves a se sensibiliser a la 
culture du peuple qui parle la langue étudiée. Le pro- 
gramme leur fournira Poccasion de faire Pexpérience 
de cette culture, d’approfondir ses bases et d’apprécier 


son apport a la civilisation en général et au Canada en 
particulier. Les éleves s’éveilleront ainsi a la notion de 
culture et comprendront comment les diverses com- 

posantes d’une culture sont indissociablement imbri- 
quées dans un tout. 

Les éleéves dont les parents ou les grands-parents 
parlent ou parlaient la langue cible pourront contn- 
buer de facon significative a concrétiser la compo- 
sante culturelle du programme et en retireront a leur 
tour des avantages précieux. C’est en effet grace a la 
composante culturelle que tous les éléves seront ame- 
nés a prendre conscience de la richesse culturelle de la 
société canadienne. 

Le terme «culture» peut avoir deux significations. II 
peut recouvnir toutes les facettes de existence d’une 
collectivité : Penvironnement et le mode de vie des 
gens, leur langue, leurs coutumes ainsi que les arts, 
traditions et valeurs qui caractérisent cette société. Le 
terme peut aussi avoir un sens plus étroit et désigner 
Phistoire d’un peuple, de méme que ses grandes réali- 
sations littéraires et artistiques. Le programme tient 
compte de ces deux dimensions de la culture, mais 
C est surtout son sens anthropologique, le mode de 
vie des gens, qu’il entend faire valoir. Par le biais 
dune langue, c’est un peuple que les éléves appren- 
dront aussi a connaitre. 

Dans le cadre d’un programme de langue, les sujets 
d’ordre culturel seront toujours traités dans la langue 
méme; il y aura constante interaction entre Pappren- 
tissage de la culture et les progres linguistiques des 
éléves. De ce fait, le choix et le traitement des themes 
seront nécessairement restreints, chez les débutants 
en particulier. Jusqu’a ce que ces derniers aient acquis 
les connaissances de base, on se contentera de présenter 
des sujets simples, dans une langue simple, adjointe 
d’auxiliaires visuels tels qu’images, cartes et objets. 
Beaucoup de langues renferment des mots de méme 
racine ou de méme famille que le frangais et ul sera 
utile de les exploiter. 

Le personnel enseignant articulera la composante 
culturelle autour de themes choisis parmi ceux que 
propose la section Contenu du présent document. Par 
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un choix judicieux de lectures, la connaissance des 
programmes des matiéres connexes et le recours aux 


ressources du milieu, le personnel enseignant élaborera 


un programme ow s’intégrent culture et apprentis- 
sage linguistique. 

Dans les tableaux de Annexe A, les exemples 
d’activités énumérés en regard de chaque objectif 
illustrent la fagon dont un programme de langues 
peut traiter de sujets culturels. Il est impérieux que 
lactivité soit en rapport avec l’age des éleves, leurs 
intéréts et leur compétence linguistique. 


1. Faire Vexpérience de certaines dimensions de la culture 

étudtée 

Le programme devrait offrir aux éleéves la possibi- 

lité de faire ’expérience : 

— de certains éléments du contexte 
culturel ot la langue est parlée; 

— de la musique, du théatre et d’autres 
formes d’art convenant a leur age et 
a leur compétence; 

— de contacts avec des locuteurs et 
locutrices d’ongine. 


2. Se documenter sur la culture 

Le programme devrait aider les éléves : 

— aapprendre a connaitre les grands 
personnages, objets, scenes ou cou- 
tumes qui font partie de la culture, 
ou en approfondir la connaissance; 

— arepérer les régions du monde ot on 
parle la langue cible. 


Je 1G) Jat 1G, 


FE GeAGC 
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3. Connaitre la dimension culturelle de la langue 


Le programme devrait aider les éleves : 

— acomprendre et a utiliser le langage 
non verbal en usage dans la culture; 

— areconnaitre et a savoir interpréter 
les interjections et exclamations 
courantes; 

— aidentifier le sens qu’ont les réfé- 
rences historiques et culturelles pour 
les membres de la culture étudiée. 


F GAC 


EF Geage 


GrAsG 


. Se sensibiliser au role et a la portée de la culture 


Le programme devrait aider les éleves a développer : 
— laconscience de leur propre identité 


culturelle; EF G ASG 
— la fierté des origines et des traditions 
de leur famille; E.G Ase 


— la perception des ressemblances et 
des différences entre la culture étudiée 
et la culture du Canada frangais ou 
du Canada anglais; 

— une sensibilisation aux cultures de 
leurs concitoyens et concitoyennes; 

— une juste perception de la trans- 
formation qui peut se produire 
lorsqu’une culture est transplantée 
et aussi de celle qui s’opére avec le 
passage du temps. 


FB Geake 
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CONTENU 


INTRODUCTION 


e contenu du programme de langues inter- 

nationales comprend les notions que les 

locuteurs ont besoin d’exprimer, les fonctions 

linguistiques correspondantes et la grammaire 
et le vocabulaire nécessaires a la communication. Il 
comporte aussi un volet sensibilisation a la culture, 
essentielle 4 Pemploi correct de la langue. Les expé- 
riences d’apprentissage par rapport a ces aspects de la 
langue font partie intégrante du contenu. 

Dans le document intitulé Partie A : Politique et 
aspects du programme, on énumeére les notions de com- 
munication et les fonctions linguistiques qui doivent 
etre incorporées au programme, les aspects de la cul- 
ture qui sont a étudier et les types d’expériences 
d’apprentissage les mieux adaptées aux objectifs du 
programme. (Vorr la partie A, pages 164 18.) 

Outre ces notions et fonctions, le personnel ensei- 
gnant doit tenir compte de la grammaire et du voca- 
bulaire indispensables a acquisition des fondements 
de Phabileté de communication efficace ainsi qu’a 
l’étude des sujets culturels les plus appropriés. Ces 
éléments de grammaire et de vocabulaire sont énumérés 
dans le présent document (partie B). 

La présente section décnit un modeéle apte a structu- 
rer Papprentissage des composantes des habiletés de 
communication. Elle donne aussi la liste de types 
d’expériences d’apprentissage souhaitables. L’exposé 
détaillé du contenu linguistigue et culturel du pro- 
gramme figure dans les Annexes B, C et E. 


LA GRAMMAITIRE 


On trouvera ci-aprés une synopsis de la grammaire 
francaise. Les éleves doivent apprendre l’équivalent, 
dans la langue cible, de ces points grammaticaux. Cer- 
taines langues comportent des traits sans équivalent 
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en frangais, qui devront donc étre ajoutés. Il revient 
donc a chacun et chacune des professeurs des 
diverses langues d’apporter les modifications 
nécessaires a la répartition des points grammati- 
caux entre les années respectives, selon le degre de 
difficulté qu’ils présentent. De méme, chacun et 
chacune organisera, a tous les niveaux de difficulté, 
Penseignement des points de grammaire selon les 
antécédents linguistiques des éleves. La plupart des 
inscrits aux niveaux fondamental et général sont issus 
de milieux ot la langue cible est parlée. 

Dans la synopsis grammaticale ci-aprés, les diffé- 
rents points de grammaire sont répartis entre les 
années respectives, mais leur utilisation ne se limite 
pas au moment de leur introduction; elle se poursuit 
et s’affine par la suite. 

Les termes grammaticaux du tableau sont ceux du 
francais. L Annexe D donne des exemples qui illus- 
trent ces termes. On y trouvera aussi une fiche de 
controle des points grammaticaux du francais groupés 
selon les parties du discours et accompagnés d’exem- 
ples frangais. Le terme «passé composé» peut ne pas 
recouvrir le temps du passé le plus courant dans la 
langue cible; on fera donc les ajustements nécessaires 
dans la répartition par année des structures, selon la 
langue. Un espace est prévu pour permettre a l’ensei- 
gnant ou l’enseignante de faire la liste des catégories 
grammaticales comparables dans la langue cible, avec 
des exemples. 

En troisieme année du programme, les temps et 
modes verbaux a enseigner seront choisis en fonction 
du niveau de langue dont les éleves ont besoin et du 
matériel de lecture. On évitera les formes grammati- 
cales qui sont rares dans la vie courante. 
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SYNOPSIS DES POINTS DE GRAMMAIRE ILLUSTRES PAR DES EXEMPLES FRANCAIS 


1'€ année 2° année 3° année/CPO 
noms — article + nom — sujets 

— genre et nombre — complements d’objet 

— article partitif + nom — complements circonstanciels 


— complements déterminatifs 


pronoms — pronoms personnels sujets — pronoms relatifs — pronoms indéfinis 
— pronoms personnels — pronoms démonstratifs 
compléments — pronoms possessifs 


— pronoms interrogatifs 
— pronoms personnels réefléchis 


verbes — verbes auxiliaires — indicatif futur simple — tous les temps utiles 
— indicatif present — indicatif imparfait — tous les modes nécessaires 
— verbes impersonnels — conditionnel présent — participes 
— impératif present de politesse — voix passive 
— indicatif passé composé — conditionnel présent — concordance des temps 
— futur proche — passé récent 


— verbes pronominaux 


adjectifs — adjectifs qualificatifs — le comparatif — adjectifs indéfinis 
— adjectifs démonstratifs — le superlatif — avec un pronom indéfin| 
— adjectifs possessifs 
— adjectifs interrogatifs 
— adjectifs numéraux 
— adjectifs exclamatifs 


adverbes — adverbes de quantité + nom = - le comparatif 
— adverbes d’interrogation 
— adverbes d’exclamation 


autres elements —- prepositions — conjonctions de subordination —- discours indirect 
— negation — constructions infinitives — négation avec infinitif 
— conjonctions de coordination 
— interrogation 
— exclamation 
13 


Langues internationales, Partie B : Elaboration du programme 


Enseignants et enseignantes présenteront, au meilleur 
moment de la séquence de trois ans, les points qui ne 
figurent pas dans le manuel utilisé. Lorsqu’il s’agit de 
langues pour lesquelles il n’existe pas de manuel de 
Péléve, on pourra organiser le programme a partir de 
cette synopsis, des notions de communication et des 
exemples. 

L’Annexe C ajoute a la synopsis des points de gram- 
maire Vindication des notions de communication 
que touche chaque point de grammaire, au cours de 
l’année de sa présentation. Ce dernier tableau sera 
utile dans l’enseignement des langues pour lesquelles 
on ne dispose d’aucun manuel, mais il pourra servir 
pour les autres langues comme index de renvoi au 
manuel. 


LE VOCABULAIRE 


Le vocabulaire relatif aux notions de communication, 
qui forment le cadre du programme, accompagne 
chacune de ces notions a PAnnexe B. Dans la plupart 
des cas, les themes de vocabulaire reviendront lors de 
la présentation des diverses notions de communica- 
tion et iront en s’amplifiant, de fagon a englober des 
expressions de plus en plus complexes. Tous les cours 
de langue doivent tenir compte de la nature cumulative 
de l’apprentissage linguistique. Le vocabulaire et les 
notions grammaticales, une fois présentés, demeurent 
au répertoire des éleves et y sont ancrés par Putilisa- 
tion dans des situations variées et d’une complexité 
croissante. 


LPORGANISATION DU CONTENU 
LINGUISTIQUE : LES NOTIONS DE 
COMMUNICATION 


La structuration du contenu linguistique du pro- 
gramme en un cycle de trois ans figure a PAnnexe B 
(pages 59 a 82). 

On y illustre d’abord chaque notion par des exem- 
ples en francais, agencés selon un ordre de difficulté 
croissant et répartis en une séquence de trois années. 
Dans ce document, les exemples ne sont pas regroupés 
par themes, car ils ont simplement pour but d’illustrer 
le passage du simple au complexe. Les cours seront 
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organisés autour d’une thématique arrétée par le per- 
sonnel enseignant et les conseils scolaires, et qui sera 
étoftée d’exemples linguistiques; on évitera les exemples 
dépourvus de contexte. 

Pour chacune des notions, les points de grammaire 
frangaise dont la connaissance est exigée par les exem- 
ples sont énumeérés par année. Les points de grammaire 
sont distribués entre les parties du discours, de fagon 
qu’on puisse suivre le progres des connaissances 
grammaticales pour chacune. 

Au bas de chaque synopsis grammaticale figure une 
liste des champs lexicaux relatifs a la notion dans son 
ensemble; ils ne sont pas répartis par année. Les listes 
d’exemples et de champs lexicaux ne sont pas exhaus- 
tives, puisque les possibilités sont presque infinies. 

Les enseignants et enseignantes sauront reconnaitre 
la progression du simple au complexe dans la réparti- 
tion sur trois ans des points grammaticaux et des 
exemples rattachés aux notions de communication. 
D/’apres la difficulté relative de chaque point de gram- 
maire, ils ou elles ajusteront la durée du temps a y 
consacrer, selon la compétence linguistique et le 
degré de maturité qu’on peut attendre des éléves des 
différentes années. Le degré de difficulté est souvent 
fonction de la complexité grammaticale de la phrase. 

Il appartient au professeur d’agencer la présentation 
des points de grammaire selon les exigences de la langue 
cible ainsi que le niveau de difficulté du cours : fonda- 
mental, général ou avancé. Une phrase simple, appa- 
raissant a la liste de premiere année en frangais, peut 
étre €quivalente a une structure plus complexe dans la 
langue cible — structure que l’on aurait avantage a 
reporter a la deuxieme ou 4 la troisieme année. En ce 
cas, ul faudra changer ordre de présentation de cet 
exemple et le remplacer par un autre, d’une difficulté 
structurale qui convient a année de la séquence. 

Des pages ont été prévues a la fin de Annexe B 
pour le tracé de la progression des notions de com- 
munication dans la langue cible et le résumé des 
points grammaticaux correspondants. Les concepts 
et points grammaticaux seront intégrés a des unités 
thématiques, d’une facon adaptée a lage et a la com- 
pétence linguistique des éleves. 
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L-EVEIL A LA CULTURE 


Le contenu culturel des programmes n’est pas stricte- 
ment prescrit. Nous donnons ci-dessous des sugges- 
tions, réparties selon les facteurs culturels les plus 
fréquemment cités dans les écrits sur le sujet. 


l. vie sociale 
— formules de civilité et de respect 
— communication par correspondance ou par 
téléphone 
— rapports sociaux 


2. famille 
— organisation et structure 
— traditions et rituels 
— les grandes étapes de la vie 


3. aliments et boissons 
— repas 
— aliments : traditions et rituels 
— aliments et vie sociale 


4. vétements et objets personnels 
— costume : traditionnel et moderne 
— objets de valeur 


5. environnement et géographie 
— topographie 
transports 
économie 
— rapports de la communauté avec environnement 
modes de vie 


— comparaisons avec la communauté établie au 
Canada 


6. éducation 
— structure générale 


7. sciences et technologie 
— adaptation grace a la technologie 
— les novateurs 


8. institutions 
— sociales 
— financiéres 
— politiques 
— religieuses 


Id 


9. histoire et vie civique 
— événements historiques majeurs 
— état et société 
caractéristiques de l’émigration 
la collectivité au Canada 


10. les arts 
— arts classiques 
— folklore et arts populaires 


— portée générale de l’art 


11. les médias 

— ressources 

— presse écrite 

— télévision 

— artistes populaires 

— vidéocassettes et jeux sur ordinateur 


AlAnnexe E, chaque sous-rubrique est adjointe 
dune série de questions. La liste est congue de fagon 
a permettre une grande souplesse dans |’élaboration 
de cette composante. Le programme n’englobera pas 
tous les sujets et questions suggérés, dont certains 
requicrent la connaissance préalable de la langue. On 
choisira des sujets et des questions qui se prétent a la 
culture enseignée, a l’age et a la compétence linguisti- 
que des éleves ainsi qu’aux objectifs précis de chaque 
phase de l’apprentissage. On tiendra compte de la 
capacité des éleves a communiquer dans la langue et a 
reconnaitre et interpréter des données d’ordre culturel. 
On prévoira a P intention des éléves un chorx de travaux 
sur des sujets culturels connexes, en rapport avec le 
cours, de facon a les doter d’une certaine largeur de 
vue et d’une réelle compréhension. 

Tout comme les connaissances linguistiques, les 
connaissances culturelles sont cumulatives. Les élé- 
ments culturels seront choisis dans le contexte de 
Pensemble du programme des langues internationales 
au secondaire, en vue d’un équilibre global et selon le 
niveau de maturité des éleves. Les enseignants et 
enseignantes examineront le contenu des manuels, 
du choix de lectures et d’autres auxiliaires afin de retenir 
les sujets qui cadrent avec le programme et de décider 
du meilleur moment de leur présentation. 


Langues internationales, Partie B : Elaboration du programme 


En ce qui touche les sujets culturels qui exigent une 
préparation linguistique, on peut procéder de différentes 
manitres. C’est ainsi qu’enseignants et enseignantes 


peuvent : 


— mettre le sujet a la portée des éléves en préparant 
un compte rendu simple, accompagné d’illustra- 
tions ou d’objets réels, ou les deux; 

— recommander de la documentation en frangais, qui 
pourra étre consultée en dehors des heures de classe; 

— collaborer entre eux pour une présentation d’un 
sujet culturel en complémentarité avec un domaine 
autre : sciences sociales, musique, arts visuels, sciences 
familiales, etc.; 

— reporter étude du sujet a une année ulténeure. 


La connaissance qu’ont les enseignants et enseignantes 
de la culture cible ainsi que leur attitude envers elle 
sont d’une importance primordiale. Ils ou elles se 
garderont de souligner les aspects pittoresques ou 
stéréotypés, auront soin d’équilibrer par des éléments 
familiers ceux qui peuvent surprendre et veilleront a 
maintenir leurs connaissances a jour. Si le milieu et les 
antécédents des éléves le permettent, il y a tout intérét 
a discuter de sujets culturels. Les intéréts personnels 
des enseignants et des éleves trouveront un complément 
dans des activités qui donnent une vue représentative 
de la culture. Une collaboration soutenue entre ceux 
et celles qui enseignent les diverses langues d’ongine 
et le personnel ressource des bibliothéques scolaires 
permettra de constituer un fonds de documentation 
fiable et a jour. 

Une fois qu’aura été effectuée une premitre sélection 
de sujets et de questions, 11 faudra laisser aux éleves 
une certaine latitude dans le choix des questions pré- 
cises a approfondir. Ce choix intensifiera la motivation 
et Pintérét des éleves vis-a-vis de cette composante 
majeure du programme. 

La matieére culturelle du programme tout entier 
devra souligner les ressemblances entre les cultures; 
le programme mettra l’accent, d’abord et avant tout, 
sur le coté humain commun a tous les peuples. On 
aidera ensuite les éléves 4 apprécier certains éléments 
distinctifs de la culture cible. Il appartient en effet a 
chacun et chacune des enseignants de créer une 
ambiance ot les éléves sont valorisés et 4 Paise dans 
leur apprentissage de la culture. 
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Lorsque les éléves de la classe sont membres de la 
communauté linguistique a l’étude, on tiendra 
compte de ce qui se fait aujourd’hui tant dans le pays 
d’origine que dans la collectivité en Ontario. Les 
groupes d’immigrants conservent souvent leur culture 
telle qu’elle était au moment de leur émigration, alors 
que la culture du pays d’origine continue de changer 
et d’évoluer. 

La liste qui figure ci-dessous €numeéere des critéres 
pour la sélection des activités culturelles; elle s’inspire 
de celle qu’on retrouve dans Le multiculturalisme vecu' : 


— Senstnilsation : Cette activité va-t-elle favoriser la 
compréhension de la culture ou des cultures pré- 
sentées? Contribuera-t-elle a donner une image 
positive de ce qui est exposé? Cette présentation 
recevrait-elle ’appui des membres du (ou des) 
groupe(s) ethnique(s) résidant au Canada? 

— Exactitude : Cette interprétation de la culture est- 
elle juste? Est-il possible de se procurer la documen- 
tation permettant de létablir? 

— Actualité : Cette activité correspond-elle a la réalité 
contemporaine? Dans la vie courante, les groupes 
ethniques au Canada respectent-ils ces valeurs ou 
ces coutumes? 

— Differences et srmilitudes : Cette activité va-t-elle mettre 
Paccent sur des manifestations culturelles pittores- 
ques, au détriment des caractéristiques communes 
a tous les étres humains? 

— Lutte aux stéréotypes : Cette activité risque-t-elle de 
créer une image stéréotypée du groupe ethnique ou 
de renforcer les préjugés existants? Les membres du 
groupe ethnique sont-ils présentés comme des gens 
ordinaires, chaque individu possédant ses traits de 
caractere propres? 

— Ressources : Dispose-t-on du minimum de ressources 
nécessaires (en maténiel et en personnel) pour l’exé- 
cution de cette activité? 

— Niveau : Cette activité est-elle bien adaptée au niveau 
de connaissances et de compréhension des €léves? 

— Objectifs : Dans quelle mesure cette activité donne- 
t-elle Poccasion de répondre aux objectifs d’un pro- 
gramme culturel? 


1. Ontario, ministére de l’Education, Le multiculturalisme vécu 
(Toronto, Imprimeur de la Reine, 1977), p.2. 


Contenu 


LE MANUEL PAR RAPPORT AU 
PROGRAMME-CADRE 


Le programme-cadre n’entend nullement demander 
au personnel enseignant de récrire les manuels autorisés 
et mis a sa disposition. Cependant, on devrait analyser 
le contenu du manuel utilisé pour déceler les lacunes 
qui pourraient exister en ce qui concerne les notions 
de communication, les fonctions linguistiques, les 
points grammaticaux et les aspects lexicaux. (Ces der- 
niers figurent a la section Contenu et aux Annexes B 
et C.) Le programme de trois ans doit etre considéré 
comme une entité globale au cours de cette analyse; 
dans certains manuels, Pordre de présentation des 
divers points pourra diftérer de celle du programme- 
cadre. Si Panalyse révele que le manuel a besoin de 
compléments, l’enseignant ou lenseignante décidera 
de la phase du programme ow il convient d’incorporer 
les points additionnels, en vue de réaliser les objectifs. 

Les particularités de certaines langues pourront 
motiver une organisation et une présentation du 
contenu autre que celles préconis¢es ici. Ceux et 
celles qui enseignent ces langues adapteront leur 
programme aux présentes directives aussi judi- 
cieusement que possible, en respectant leur esprit. 

De méme, les professeurs des langues pour lesquelles 
il n’existe pas de manuels convenables devront élaborer 
leur propre programme de trois années. Les conseils 
scolaires et les communautés linguistiques devraient 
faciliter ’élaboration et le choix de matériel d’appren- 
tissage par des professeurs de méme langue. Ceux-c1 
peuvent préparer des modules thématiques, en y 
incorporant des activités choisies pour réaliser les 
objectifs du cours et des exemples équivalents a ceux 
de Annexe B. Les modules seront aussi congus de 
facon a permettre une acquisition graduelle des con- 
naissances grammaticales. 
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Les manuels récents présentent un certain matériel 
culturel, mais le contenu culturel des programmes de 
langues internationales gagne a étre enrichi par des 
themes et des questions complémentaires, choisis 
parmi ceux qu’énumeére PAnnexe E. Ces themes 
pourront servir de sujets a ceux et celles des ensei- 
gnants qui doivent laborer leur propre programme. 
Il leur faudra travailler en étroite collaboration avec le 
personnel ressource des bibliotheques scolaires et 
avec des personnes ressources du milieu pour consti- 
tuer un fonds documentaire fiable et a jour, afin de 
pouvoir rendre ces sujets bien vivants. 

Dans l’esprit du programme-cadre, les professeurs 
de langues internationales doivent aider les éleves a 
intégrer les composantes de la langue a mesure qu’ils 
ou elles Pemploient. Les manuels et programmes éla- 
borés a l’échelon local doivent respecter un juste 
équilibre entre Pétude, la pratique et Putilisation de la 
langue pendant toute la durée de la séquence. Pour 
réaliser cet €quilibre, le recours a des activités analogues 
a celles qu’on suggére a l’Annexe A permettra de 
compleéter le programme. Des le début de leur pro- 
gramme, les éleves participeront a des activités de 
communication qui les aideront a acquérir la connais- 
sance fondamentale pratique de la langue. 


METHODES 


INTRODUCTION 


a présente section expose certaines méthodes 

et stratégies de base en didactique des langues 

vivantes. Elle est axée sur trois principes 

fondamentaux : réponse aux divers besoins 
et aptitudes des éleves, développement de la compé- 
tence de communication et éveil aux réalités culturelles. 

Des activités d’apprentissage sont suggérées pour 

chacun des obyectifs a ’Annexe A. 


REPONSE AUX BESOINS DES ELEVES 


Etant donné les antécédents trés divers des éléves 
débutants et debutantes des programmes de langues 
internationales, les cours doivent satisfaire aux besoins 
d’éleves dont le degré de compétence linguistique 
varie beaucoup. Il faut aussi parer a des écarts impor- 
tants dans les motivations et les styles d’apprentissage. 

Cette diversité est plus marquée encore dans le cas 
des classes regroupant deux niveaux ou deux années. 
Un effectif restreint peut nécessiter un tel regroupe- 
ment. Ces classes mixtes exigent des enseignants et 
enseignantes une planification tres serrée, de fagon a 
répondre aux besoins individuels des éléves et aux 
criteres des différents cours, mais, dans certains cas, 
seule cette formule permet aux éléves d’étudier une 
langue qui a pour eux une valeur particuliere. Pour 
tirer le meilleur parti de classes mixtes, on peut : 


— varier l’organisation de la classe : classe entiére, 
petits groupes ou travail individuel; 

— organiser le cours ou les cours de fagon que les éleves 
participent tous a certaines activités conjointes ou 
simultanées, qu’il s’agisse de dialogues a questions 
et réponses, de mises en scene, de chansons, de 
jeux, d’activités culturelles, de projections de films 
ou de bandes magnétoscopiques ou de séances de 
rédaction; 
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évaluer avant le début du cours le degré de maitrise 
du sujet ou de la structure linguistique chez les éléves, 
pour que ceux et celles qui possédent déga la con- 
naissance ou la capacité dont il s’agit puissent passer 
4 une autre activité pendant que le reste de la classe 
Pétudie ou la pratique; 

recourir a des taches nettement définies, a faire par 
petits groupes, afin d’assortir différentes activités 
d’apprentissage a différents niveaux de difficulté de 
la matiére et a différents rythmes d’apprentissage 
(les devoirs d’écriture ou de compréhension géné- 
rale de lecture, par exemple, seront mesurés aux 
capacités des éleves et, a cette fin, il faudra préciser a 
quels groupes ou cours les taches sont destinées et 
mettre au point un systéme de suivi des travaux); 
organiser des activités et projets permettant aux éléves 
de converser en petits groupes, ce qui est particulié- 
rement important dans les classes mixtes, pour pré- 
server un é€quilibre entre |’écoute, expression 
orale, la lecture et P’écriture tout au long de la 
séquence de trois ans; 

conclure avec les éleves de la troisieme année de la 
séquence des ententes qui définissent clairement les 
taches, l’emploi du temps, la méthode d’évaluation 
et le degré de maitrise de la matiére exigé, leur per- 
mettant ainsi de suivre un programme individualisé; 
informer les éléves des grandes lignes de la matiére a 
étudier en classe et des devoirs a faire pendant la 
semaine ou pendant le module, et inscrire quoti- 
diennement l’ordre du jour au tableau (les éleves 
ont besoin de connaitre les attentes de leur profes- 
seur de langue et ce qu’uls ou elles peuvent faire 
pendant que ce dernier ou cette derniére s’occupe 
d’autres éléves); 

montrer aux éléves a se servir d’ouvrages de réfé- 
rence tels que dictionnaires et grammaires, pour 
leur permettre de progresser de fagon autonome; 


Meéthodes 
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— établir un systéme d’entraide et en plus, confier 
lPenseignement de certains éléments du programme 
aux éléves plus avancés ou aux locuteurs d’origine; 

— définir clairement les objectifs a atteindre par chaque 
groupe tout en s’assurant qu ils conviennent aux 
éleves; 

— au moment de donner des travaux ou des projets 
collectifs, établir clairement les exigences et les criteres 
d’évaluation, en rapport avec la compétence lin- 
guistique des éléves; 

— fixer aux divers groupes travaillant dans la méme 
classe les mémes échéances pour la remise des projets 
ou le terme des activités, de fagon a synchroniser les 
présentations et les expositions de travaux et a nor- 
maliser les évaluations. 


Dans les classes regroupant deux niveaux ou deux 
années d’études, on devra veiller 4 bien choisir le con- 
tenu, les expériences d’apprentissage et les normes 
d’évaluation pour chacun des cours. 

Afin d’adapter leurs méthodes aux besoins des classes 
de niveaux fondamental et général, les enseignants et 
enseignantes peuvent : 


— inscrire au tableau le programme du jour; 

— organiser les legons de facgon que les éléves aient 
amplement le temps de terminer les travaux en 
classe, ot ils ou elles peuvent poser des questions et 
étre rassurés; 

— informer les éléves des dates d’échéance bien a 
Vavance et les leur rappeler périodiquement; 

— pour aider les éleves a entrer dans le sujet, prévoir 
une activité structurée, centrée sur le tableau ou 
une rétroprojection; 

— aider a l’occasion les éleves dans leurs travaux, de 
maniere a ce qu’ils ou elles puissent mener a bien 
leurs taches, ce qui contribuera a affirmer leur senti- 
ment de réussite et leur volonté de persévérer; 

— renforcer les activités réguliéres de langue parlée par 
des devoirs faciles en lecture et écriture (accorder 
une place trop importante a l’oral peut entrainer de 
Pinsécurité chez des éléves); 

— recourir aux moyens les plus simples et les plus con- 
crets pour expliquer l’usage linguistique; la consigne 
de suivre un modele est parlante pour les éleves, 
tandis que des termes comme «conjuguer peuvent 
leur paraitre obscurs; 
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— utiliser la langue cible dans toute la mesure du pos- 
sible, pour que les éléves se sentent véritablement 
dans une classe de langue, d’autant plus que cer- 
tains ou certaines la connaissent peut-etre déja 
a titre de langue maternelle ou d’ongine; 

— employer le francais en classe comme moyen de 
diminuer l’angoisse ou la frustration qu’éprouvent 
les éleves et aussi pour préciser ce qu’on attend 
deux et d’elles; 

— permettre aux éléves de reprendre certaines épreuves 
et devoirs pour améliorer leur rendement et relever 
leurs notes. 


Les méthodes d’enseignement doivent tenir 
compte des écarts d’aptitudes, de compétences et de 
styles d’apprentissage chez les éleves. Le travail en 
groupes permet aux éleves d’apprendre a leur rywthme 
propre et les aide a se sentir plus libres d’exprimer 
leurs idées en classe. L’évaluation des progres des éléves 
des niveaux fondamental et général se fondera sur 
une méthode formative plutot que sur une méthode 
sommiative, car cette premiere méthode encourage les 
progres et aiguise la motivation. Une évaluation for- 
mative laisse aux enseignants et enseignantes toute 
latitude d’aider les éleves a terminer les taches d’éva- 
luation et minimise craintes et antagonismes. L’ objet 
du programme est la communication dans la langue 
cible; la correction linguistique n’est qu’un élément 
parmi d’autres de la communication et, a ce titre, 
doit étre maintenue en perspective. 


LE TRAVAIL EN GROUPES 


Les enseignants et enseignantes intégreront 4 leur 
programme le travail en duo ou en petits groupes afin 
d’adapter leur enseignement a la grande diversité de 
leurs éléves et de les aider a acquérir la compétence de 
communication dans la langue. 

Grace a cette formule, il est possible de réaliser un 
programme tres diversifié et de varier le rythme de 
présentation et le niveau de difficulté de la matiére 
selon le degré de compétence des différents groupes. 
La formation de groupes permet a l’enseignant ou a 
lenseignante de s’occuper de certains éléves ou petits 
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groupes pendant que les autres poursuivent leurs tra- 
vaux. Elle permet également aux éléves d’approfondir 
un texte ou un aspect de la culture et d’élargir leurs 
horizons en prenant connaissance des travaux 
d’autres groupes de la classe. 

Afin de tirer le meilleur parti possible du travail en 
groupes, il faut tenir compte des facteurs suivants : 
emploi du temps, organisation, préparation, direc- 
tion de la classe et évaluation. 


1. Emploi du temps 

Le travail en groupes pourra avoir lieu : 

une fois que ’enseignant ou l’enseignante connait 

ses éleves; 

une fois que les éléves se sont familiarisés avec une 

activité; 

de facon intermittente, pour rompre la monotonie; 

une fois que la matiére a été présentée et répétée, 

pour bien lancrer par l’application; 

— lorsqu’il s’agit d’observer les éléves afin de mesurer 
leurs progres. 


2. Organisation 

Pour une bonne organisation des groupes, il est 

conseillé : 

— de commencer par faire travailler ensemble les éleves 
de toute la classe, puis de les grouper par deux, trois 
ou quatre pour la méme activité, puis d’attribuer 
des activités différentes aux différents groupes; 

— de varier le nombre d’éleves, la composition et 
Pobjectif du groupe, selon le type d’activité; 

— d’augmenter le nombre d’éléves, la complexité de 
la tache et le temps alloué, 4 mesure que s’accroit 
aptitude au travail collectif; 

— de varier la fagon de grouper les éléves, par exemple, 
selon leur niveau de compétence, leurs intéréts, 
leurs préférences ou au hasard. 


3. Préparation 

Pour le travail en groupes, les enseignants et ensei- 

gnantes devraient : 

— essayer de se procurer de l’aide aupres d’éleves plus 
avancés, d’éleves des programmes d’éducation co- 
opérative ou de bénévoles; 

— prévoir un éventail d’activités courtes que les éléves 
pourront s’échanger; 
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— organiser et contrdler le matériel didactique; 

— s’assurer que les activités de groupe permettent la 
participation de chacun; 

— établir les regles de base avec les éléves; 

— apprendre aux éléves les expressions nécessaires 
pour la bonne marche du travail collectif; 

— recueillir les commentaires des éléeves et en tenir 
compte; 

— décrire chaque activité et la fagon dont elle est reli€e 
a la matiére a Pétude. 


4. Direction de la classe 

La surveillance du degré d’animation, |’emploi du 
temps, les techniques de correction, utilisation de la 
langue cible et Pentraide sont des facteurs dont on doit 
tenir compte quand on dirige le travail de groupes. 

La classe est inévitablement plus bruyante lorsque 
les éleves travaillent en groupes. Le personnel ensei- 
gnant et la direction d’école doivent étre preéts a 
accepter un certain niveau de bruit productif dans les 
classes ot lon s’exerce, en groupes, a l’écoute et a 
l’expression orale et lorsqu’on prépare des projets et 
exposés. 

Il se peut que des éléves ne terminent pas leurs 
devoirs 4 temps. La direction du travail en groupes 
comportera une part de tatonnements quant au 
choix des activités d’apprentissage et a l’emploi du 
temps. La confusion pourra étre réduite au minimum 
par une planification détaillée du travail et par le suivi 
de la progression des éléves, de tache en tache. Il est 
essentiel, particulierement lorsque le travail en groupes 
s’étale sur de longues périodes, que le personnel 
enseignant et les éléves tiennent a jour un relevé des 
travaux réalisés et s’assurent réguli¢rement que le 
rythme des progres est satisfaisant. 

Il est également possible que les éléves les plus 
doués terminent leurs travaux rapidement. Ils ou 
elles peuvent alors approfondir davantage le sujet par 
eux-mémes, lire ou écrire des textes complémentaires, 
ou se documenter sur un sujet qui se rapporte a la 
culture étudiée. Ils ou elles peuvent aussi aider leurs 
camarades qui ont plus de difficulté et, par la méme 
occasion, ancrer leurs propres connaissances. 
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Certaines erreurs de prononciation, de vocabulaire 
et de grammaire peuvent passer inapercues lors du 
travail collectif. Les éleves seront encouragés a se cor- 
riger entre eux ou a prendre note des difficultés a 
reprendre plus tard avec lPenseignant ou Penseignante. 
En faisant le tour des groupes, celui-ci ou celle-ci 
notera le type et la fréquence des erreurs commises. Si 
plusieurs éléves font le méme type erreur, la rectifi- 
cation se fera pendant le cours et les exercices en classe. 

Les enseignants et enseignantes craignent souvent 
que les éleves n’utilisent le frangais davantage que la 
langue étudiée lors du travail en groupes. II faut, dés 
le départ, établir clairrement que les groupes devront 
utiliser la langue étudiée, et il faut exercer un contrdle 
réguhier, surtout au début. Si les taches sont choisies 
judicieusement et clairement définies, que la progres- 
sion de chacune en est soigneusement indiqueée, 
étape par étape, et que le matériel qui leur est distribué 
est bien préparé, les éléves devraient pouvorr travailler 
dans la langue cible sans une surveillance constante. 

Les enseignants et enseignantes doivent encourager 
Pentraide et la collaboration chez leurs éleves, mais il 
faut trouver le moyen d’empécher les meilleurs d’étre 
contraints, par la pression du groupe, de montrer leurs 
travaux terminés a d’autres qui y travaillent encore. 


5. Evaluation 

Une partie des travaux effectués en groupes fera 
Pobjet dune évaluation en classe, a titre d’interaction 
réguliere. Quand les groupes travaillent a un projet 
qui est noté, une part de la note de chaque participant 
ou participante proviendra de la qualité du produit 
collectif. Chaque membre d’un groupe recevra la 
méme note pour ce méme élément. L’autre élément 
de la note sanctionnera la contribution individuelle, 
telle que Pévaluent les membres du groupe et ’ensei- 
gnant ou l’enseignante. A l’Annexe F, on trouvera 
une grille modéle que les éléves pourront utiliser dans 
l’évaluation du travail fait en groupe par leurs camara- 
des, ainsi que du leur. 
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DEVELOPPEMENT DE LA COMPETENCE 
DE COMMUNICATION 


Le but principal d’un programme de langues interna- 
tionales est d’aider les éleves a acquérir des capacités 
de communication. IIs ou elles développeront gra- 
duellement et naturellement les quatre grandes habi- 
letés linguistiques — écoute, expression orale, lecture 
et écriture — par les interactions locuteur-auditeur et 
rédacteur-lecteur. Les structures et le vocabulaire 
doivent étre enseignés et répétés dans leur contexte et 
etre intégrés aux connaissances pratiques de la langue, 
pour atteindre le but primordial du programme, la 
communication. 

L’apprentissage d’une langue en classe demande de 
Pétude, de la répétition et de la pratique. [ly a vraiment 
communication quand les éleves dépassent les exercices 
pratiques, les modeles figés et les questions a réponses 
prévisibles pour utiliser la langue dans des contextes 
de questions et de discussions ouvertes ainsi que 
d’écriture libre. 

La langue s’apprend par interaction. Dans une 
classe ot ’on communique, les éleéves : 


— écoutent les autres et les comprennent; 

— parlent aux autres pour toutes sortes de raisons 
d’ordre pratique; 

— lisent pour se renseigner et pour leur plaisir; 

— écrivent pour donner et obtenir des 
renseignements. 


Dans une classe ot la communication est privilégiée, 
enseignant ou l’enseignante prépare son cours de 
telle sorte que : 


— lalegon se déroule dans la langue cible; 

— les questions et les discussions fassent souvent appel 
4 un développement de la pensée; 

— les éleves ne se contentent pas de répondre aux 
questions, mais en posent aussi; 

— les éleves expriment des opinions et des réactions 
personnelles qui dépassent la mémoire pure, 
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— les éléves travaillent 4 deux ou en petits groupes; 
— lacorrection soit parfois réduite au minimum, afin 
de ne pas entraver la spontanéité dans l’expression. 


La classe ot l’on communique se distingue par deux 
grands traits. D’abord, les activités de la classe font 
appel aux quatre habiletés linguistiques. Ensuite, les 
éléves en viennent a se connaitre grace a cette 
méthode interactive; ils et elles échangent des rensei- 
gnements, des réactions et des opinions dans la langue, 
tout en l’apprenant. 


ENSEIGNEMENT DANS LA LANGUE CIBLE 


Le défi de ’enseignement de la compétence de com- 
munication réside dans P’élaboration dune stratégie 
ou la langue n’est pas simplement un objet d’étude, 
mais est aussi un instrument de communication. 
C’est dans la classe méme que la plupart des éléves 
auront Poccasion de communiquer; l’enseignement 
aussi bien que Pinteraction doit avoir lieu dans la 
langue cible. 

Pour s’assurer que leurs cours se déroulent bien 
dans la langue a l’étude, les enseignants et enseignantes 
peuvent : 


— prévoir des activités qui font appel a une langue a la 
portée des éléves, en tenant compte du fait que leur 
compréhension est toujours plus grande que leur 
capacité d’expression; 

— s’exprimer aussi simplement et aussi directement 
que possible; 

— recourir aux gestes, aux images et aux objets pour 
clarifier le sens; 

— saider du tableau noir et des tableaux d’affichage 
pour renforcer les explications et les corrections, 
par les moyens visuels que sont les fléches, les signes 
d insertion, les encadrés et les traits de couleur; 

— étre attentifs aux signes d’incompréhension chez 
les éleves et étre préts a reformuler la phrase; 

— enseigner des expressions couramment employées 
en classe et les utiliser de fagon cohérente; 

— habituer les éléves 4 énoncer dans la langue cible des 
formules telles que «Comment dit-on 
et «Quest-ce que__ veut dire?» afin de limiter 
Pusage du frangais; 
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— aider les éléves a s’exprimer dans les limites de ce 
quis et elles savent, en leur apprenant des termes 
génériques — endroit, objet, dispositif, produit — qui 
peuvent servir a former des périphrases; 

— apprendre aux éléves a tirer d’une question des 
indices quant a la forme que demande la réponse; 

— apprendre aux éleves a deviner intelligemment le 
sens d’un mot en se servant de tous les indices pos- 
sibles : images, contexte, probabilités logiques, 
mots de méme famille, préfixes, suffixes et racines; 

— apprendre aux ¢leves a saisir le sens général d’un 
passage sans nécessairement en connaitre chaque 
mot. 


INTEGRATION DES HABILETES 
LINGUISTIQUES 


Dans une classe ou Pon communique, on fait appel a 
toutes les habiletés linguistiques, comme on le fait 
dans Pemploi normal de la langue. L’interaction entre 
les éleves passe dabord par l’écoute et l’expression 
orale. La lecture et |’écriture aident a ancrer les habile- 
tés de l’écoute et de l’expression orale et servent de 
tremplin a leur perfectionnement. 

Au fur et a mesure de l’acquisition des habiletés lin- 
guistiques, les éleves doivent aussi développer leur 
aptitude a exprimer leurs propres idées. Les ensei- 
gnants et enseignantes peuvent encourager leurs 
éléves a établir de véritables communications : 

— en prévoyant, pendant chaque cours, des occasions 
ou les éleves peuvent fournir des informations ou 
exprimer des opinions personnelles; 

— en associant les sujets de communication a ce que 
les éleves ont déja appris, pour leur permettre de 
maitriser suffsamment la structure et le vocabulaire 
requis; 

— en maintenant une ambiance détendue dans la 
classe, afin que les éléves se sentent suffisamment 
en confiance pour essayer de s’exprimer; 

— en répartissant les éléves en petits groupes pour tra- 
vailler, afin d’encourager la participation de ceux et 
celles qui manquent d’assurance; 
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— en acceptant la substance de ce que les éléves 
disent, sans trop se préoccuper des erreurs, afin 
d’éviter que les éleves perdent confiance en leur 
capacité d’exprimer leurs propres opinions; 

— en permettant aux éleves de faire un choix parmi un 
éventail de possibilités dans les lectures de compré- 
hension générale et dans les sujets d’exposés oraux, 
en redaction libre et dans les travaux @’ordre culturel. 


La communication doit figurer au programme trés 
tot. Si, par exemple, les éleves ont appnis les couleurs 
et comment dire Jaime et Je n ‘aime pas, ils ou elles 
peuvent déja parler des couleurs de voitures ou de 
chandails qui leur plaisent ou non et consigner par 
graphique les préférences de chacun et de chacune. 
Les enseignants et enseignantes peuvent passer des 
exercices a la communication — par exemple, de 
II/Elle sait jouer du piano a Sais-tu/Savez-vous jouer de la 
guitare? Qui parm vous satt jouer de la guitare? ou De 
quel instrument de musique sats-tu/savez-vous jouer? 

Les activités de lecture et d’écriture fournissent des 
occasions de réelle communication entre les éleves a 
propos de leur travail. Ces activités peuvent ¢tre con- 
cues de facgon assez souple pour permettre a des éleves 
de compétences différentes de travailler a leurs 
niveaux respectifs a partir du méme matériel ou du 
méme sujet, de chercher le vocabulaire qui leur fait 
personnellement défaut et d’écrire en se servant des 
connaissances acquises. Les enseignants et enseignan- 
tes étaleront ces activités sur plusieurs étapes, afin de 
les rendre plus accessibles et plus signifiantes et 
d’encourager les éleves 2 communiquer entre eux et a 
développer ainsi leurs habiletés. 

L’enseignement de la lecture comporte les étapes 
suivantes : 


— une discussion préliminaire pour éveiller Pintéret, 
situer le texte et présenter les mots clés de 
vocabulaire; 

— la lecture en classe ou en groupes de quelques para- 
graphes, pour en donner une idée générale, 

— les réactions des éleves a cette introduction : prise 
de position, prévision de ce qui va suivre; 

— la préparation a une lecture plus poussée, ou 
Penseignant ou lenseignante repere et traite des 
problemes potentiels et peut poser des questions 
pour attirer Pattention sur les idées principales; 
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— la lecture individuelle du passage suivant; 

— la discussion en classe ou en groupes, ot l’ensei- 
gnant ou lenseignante vérifie rapidement le degré 
de compréhension, fait exprimer les points saillants 
et pose des questions qui font appel au développe- 
ment de la pensée; 

— une activité d’intégration orale ou écrite. 


Au moment du choix des lectures, il faudra tenir 
compte des connaissances que les éleves peuvent 
acquénir par l’étude, tant sur le plan de la langue que 
sur celui de la communication. Les intéréts des éléeves, 
leur aptitude a la lecture et le potentiel du matériel 
didactique du point de vue de la discussion et de 
Pécriture sont tous des facteurs a considérer. Voici 
quelques activités d’intégration qui peuvent s’inspirer 
de la lecture : 


— Les éleves préparent des jeux scéniques en petits 
groupes et les représentent en classe. 

— Les éléves préparent un résumé oral ou écrit de ce 
quils et elles ont lu. 

— Les éleves discutent, oralement ou par écrit, d’une 
solution de rechange pour le dénouement ou la 
suite d’un récit. 

— Les éleves racontent de nouveau un incident 
comme s’il était pergu par un personnage du récit, 
ou le décrivent sous forme d’un article de journal, 
dune lettre ou d’un passage de journal intime. 

— Les éleves récrivent le texte dans un autre genre, en 
transformant un récit en dialogue ou une nouvelle 
en piece. 

— De petits groupes tirent, d’un poeme ou dun pas- 
sage en prose, une mise en scene avec effets visuels 
et fond musical. 


Lorsque les éléves abordent lécriture, il faut les aider 
a organiser leur travail et a choisir les structures et le 
vocabulaire. Pour les encourager a formuler et a orga- 
niser leurs idées dans la langue cible, les enseignants et 
enseignantes prépareront les devours d’écriture direc- 
tement a partir des activités d’écoute, d’expression 
orale et de lecture. Les éléves peuvent : 


— écrire un résumé apres avoir entendu une anecdote 
ou une description; 
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— former un paragraphe en combinant les réponses a 
une série de questions suivies; 

— compléter un dialogue pour lequel il n’existe de 
texte que pour un des personnages; 

— travailler 4 deux pour composer un paragraphe sur 
un sujet discuté en classe; 

— travailler 4 deux pour la révision et la correction. 


L’enseignement de Pécriture libre procéde par étapes 
et comporte : 


— en ¢tape préliminaire, la discussion ou le débat des 
idées et des facons de les articuler; 

— Pécriture dun premier jet complet, en utilisant du 
vocabulaire connu; 

— la consultation de l’enseignant ou de l’enseignante, 
d’autres éleves ou des dictionnaires, a la recherche 
d’expressions nécessaires; 

— Pécoute des réactions et des suggestions de la part 
dautres éléves ou de l’enseignant ou Penseignante 
en matiére de contenu; 

— Pécriture d’une deuxieme version; 

— la correction a deux, en se concentrant sur certains 
types derreurs; 

— Pécriture de la version définitive et sa correction. 


LES QUESTIONS 


Les questions peuvent étre concues de fagon a pousser 
les éleves a communiquer. A cette fin, on recommande 
aux enseignants et enseignantes de veiller a ce que : 


— les questions soient concises et logiques; 

— les questions soient pensées en vue d’une réponse 
de plus dun mot; 

— certaines questions soient ouvertes (appellent des 
réponses multiples); 

— la formulation des questions tienne compte des 
réponses que les éléves sont capables d’y donner; 

— les éléves s’habituent a reconnaitre les éléments 
dune question qui peuvent servir d’indices pour la 
réponse; 

— aux fins de la discussion, les questions s’échelon- 
nent sur différents degrés de difficulté, selon les 
connaissances des éleves; 
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— les questions préparées a l’avance soient adaptées 
aux réponses précédentes, de fagon a y donner suite 
naturellement, comme dans une conversation 
normale; 

— les éléves aient des occasions d’apprendre non seu- 
lement a répondre a des questions de toutes sortes, 
mais encore a les poser. Le travail en petits groupes 
multiplie ces occasions. 


LA CORRECTION 


Si Pon veut fortifier ’assurance des éleves et les inciter 
a la participation, tout en les encourageant a la préci- 
sion, il faut procéder avec tact en matiére de correction. 
Celle-ci devrait étre percue par les éle¢ves comme une 
aide pour un apprentissage plus poussé et non 
comme une €valuation négative. II est particuliére- 
ment important que ceux et celles qui parlent un dia- 
lecte pergoivent de facgon positive l’acquisition des 
formes linguistiques standard. 

Pour encourager les éléves a s’exprimer méme au 
risque de faire des erreurs, on évitera de surcorriger 
ou de cornger mal a propos, ce qui peut entraver la 
communication. On procédera de la fagon suivante : 


— toujours laisser l’éleve exprimer une idée complete 
avant de relever des erreurs d’expression; 

— toujours écouter et réagir a la pensée de l’éleve 
avant de réagir a la forme qui l’exprime, 

— limiter la correction a ce que l’éléve peut assimiler 
en une fois, en se concentrant sur les fautes qui nui- 
sent le plus a la communication; 

— au terme d’une activité orale, travailler avec 
ensemble de la classe, pour cornger les erreurs les 
plus courantes; 

— aider les éleves a améliorer un aspect de l’expression 
a la fois en se concentrant sur un type donné de 
fautes (erreurs de temps ou d’accord, par exemple); 

— attirer attention des éléves sur une seule faute dans 
une phrase parlée, tout en reformulant le reste de la 
phrase sans insister; 

— encourager les éléves a s’entraider en suggérant des 
améliorations dans |’expression (on leur enseignera 
a concevorr leurs suggestions de facon constructive); 

— faire travailler les éleves par deux pour la révision de 
travaux écrits avant leur remise. 
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On peut recounr a différents moyens et méthodes 
pour gagner du temps en corrigeant les devours : 
rétroprojection, écriture au tableau, copies préparées 
par l’enseignant ou l’enseignante et correction avec 
un ou une camarade. On peut diminuer le temps de 
correction et minimiser les faiblesses des éleves de la 
maniere suivante : 


— choisir avec les éleves les devoirs qu’ils et elles dési- 
rent faire corriger; 

— donner a l’occasion le méme travail 4 toute la classe, 
de fagon a pouvorr faire la correction au tableau ou 
a Paide d'un rétroprojecteur; 

— reprendre un travail fait par toute la classe en corni- 
geant certains travaux et en passant en revue ces 
erreurs avec l’ensemble de la classe. Les éleves assu- 
meront de plus en plus la responsabilité du repérage 
de leurs fautes et de ’auto-correction; 

— donner des devoirs courts mais fréquents (dictées, 
questions sur le contenu d’un passage, divers types 
de devoirs écrits), de fagon a permettre une correc- 
tion rapide et a ne pas accorder trop d’importance a 
un travail parmi d’autres; 

— évaluer certains travaux écrits, les rédactions libres 
en particulier, sur la base d’une impression générale. 


LVVEVEIL AUX REALITES CULTURELLES 


Pour favoriser l’atteinte des objectifs culturels du pro- 
gramme, les enseignants et enseignantes inséreront 
dans les activités scolaires des projets, des lectures et 
des manifestations spéciales qui permettront aux éleves 
de faire ’expérience de la culture cible et d’en affiner 
leur perception. La langue et la culture sont 
indissociables. 

En vue d’aider les éléves 4 mieux connaitre la cul- 
ture cible, on peut : 

— prévoir un contexte social et culturel authentique 
pour la langue au moyen de matériel, de ressources 
et d’exemples récents; 

— commenter a loccasion la résonance culturelle des 
mots ou des situations qui se présentent; 

— utiliser les composantes culturelles du manuel 
comme points de départ de travaux individuels ou 
en petits groupes — sketches, jeux de roles, affichages, 
exposés, comptes rendus; 
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— faire ressortir périodiquement les possibilités de 
méprises linguistiques et culturelles que présentent 
les proverbes, les métaphores et comparaisons, les 
us et coutumes, afin de sensibiliser les éleves aux 
diftérences culturelles; 

— suggérer des recherches et des exposés collectifs sur 
des aspects de la culture choisis en fonction du 
programme; | 

— charger les éleves d’organiser, pour la classe ou pour 
lécole, des expositions péniodiques de photographies, 
de cartes postales, de cartes géographiques, d’affi- 
ches, de souvenirs ou de collections; 

— faire connaitre aux éléves, par des cassettes et des 
disques, des spécimens authentiques de différentes 
sortes de langue parlée (par exemple, dialectes, con- 
versations et discours, émissions radiophoniques), 
de la musique et des chansons; 

— incorporer au programme et aux projets de lecture 
des journaux et revues du pays d’origine et de la 
collectivité au Canada; 

— mettre les éleves en contact avec des locuteurs et 
locutrices d’origine au moyen d’échanges de lettres, 
individuelles ou collectives, de bandes ou encore 
par réseaux d’ordinateur; 

— informer les éleves et les parents de Pexistence de 
voyages, d’échanges, de colonies de vacances et 
d’autres occasions de contact concret avec la 
langue; 

— tenir les éleves au courant des émissions de radio et 
de télévision, des pieces et des films présentés dans 
la localité, et les inciter 4 en bénéficier, par des 
devoirs ou des excursions spéciales; 

— collaborer avec d’autres départements de l’école 
pour les aider a intégrer a leurs programmes respec- 
tifs des activités 4 teneur culturelle. La musique, la 
danse, les arts visuels, les sciences familiales et les 
sciences sociales se prétent tout particuli¢rement a 
cette intégration,; 

— une fois les éléves sensibilisés a cette dimension cul- 
turelle, élargir les projets et discussions de classe 
pour tenir compte des groupes linguistiques autres 
que ceux de langue frangaise et de la langue étudiée. 
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APPORT DELA COLLECTIVITE 


La ressource culturelle la plus nche pour un pro- 
gramme est la communauté linguistique elle-méme 
et, le cas échéant, les éleves du groupe qui en font 
partie. Le personnel enseignant et les éléves qui ont la 
chance de se trouver dans un milieu ou sont représen- 
tées la langue et la culture a l’étude peuvent tirer parti 
des ressources du milieu pour perfectionner leurs 
programmes. Le personnel enseignant peut : 


— solliciter ’apport des éléves, des parents et du 
milieu en général pour constituer, avec l’aide du ou 
de la bibliothécaire de l’école, une collection de docu- 
ments sur des themes culturels d’intérét; 

— inviter des locuteurs ou locutrices d’ongine en 
classe pour faire un exposé ou se preter 4 une entre- 
vue (en les aidant a s’exprimer dans une langue a la 
portée des éléves et en préparant les éleves a dialoguer 
avec les visiteurs); 

— donner aux éleves des travaux pratiques qui les 
mettront en contact avec la collectivité : enquétes, 
entrevues, visites a des personnes agées ou hospitali- 
SEeS. cfc 

— prévoir des stages en milieu de travail ou des cours 
d’éducation coopérative, de concert avec le conseil 
scolaire et avec des employeurs de la collectivité; 

— organiser des sorties en groupe : théatres, établisse- 
ments religieux, festivals et restaurants. 


Ces expériences qui dépassent le cadre de l’école sont 
dune aide précieuse pour la motivation des éléves et 
la concrétisation du programme. 
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EVALUATION 


INTRODUCTION 


a Partie A : Politique et aspects du programme 

énumere les principes qui devraient guider 

l’évaluation dans les programmes de langues 

internationales. Y est aussi précisée la 
méthodologie a suivre pour évaluer tant le programme 
que les progrés des éléves. Le présent document four- 
nit des grilles d’évaluation des progres des éleves, de 
méme que des critéres précis applicables a |’élabora- 
tion des programmes. 


EVALUATION DES PROGRES DES ELEVES 


Les activités assorties aux objectifs de PAnnexe A 
pourront servir tant a Pacquisition des connaissances 
et des habiletés linguistiques qu’a leur évaluation. 

On trouvera a Annexe F des modeles de grilles qui 
peuvent servir a l’évaluation d’exposés oraux ou 
d’entrevues et de travaux écrits, et a Pévaluation de la 
croissance psychologique et des compétences 
professionnelles. 
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EVALUATION DES PROGRAMMES 


Les critéres d’évaluation d’un programme de langue 
sont énumérés ci-dessous en une série d’énoncés; 
cette liste n’est pourtant pas exhaustive. Une cote de 
145 peut etre attribuée a chaque énoncé, selon son 
degré de pertinence pour le programme examiné. Des 
cotes faibles signalent les zones du programme qui 
demandent amélioration. 


Evaluation 


— 


Critéres Evaluation du programme Sans objet 
1 2 8 4 5 
e ® Sryetie weal e femmes a @ cw e 

1. Méthodes Mauvais Bon 


Le programme : 
a) donne l'occasion aux éleves de communiquer 

dans la langue cible; e ° ° ° e 
b) constitue un ensemble équilibré d’enseignement 

traditionnel, de pratique et de communication adapté 


au stade de développement linguistique des éleves; re ee ee Pee ee 
c) fait passer les eleves d'un contenu structuré ala 

communication spontanée de leurs propres idées; e e ° ° e 
d) incite les eleves a employer la langue cible; Oe Oe ©, 5 0) PERE 0 
e) fournit des occasions d'intégrer la langue cible a 

d'autres matiéres; e e e e e 


f) observe les principes pédagogiques fondamentaux 
du cycle — intermédiaire ou supérieur — auquel il 
est destine. ° ° ° e @ 


2. Réponse aux besoins des éleves 
Le programme : 


a) tient compte des divers styles d’apprentissage; e e e e ° == 
b) s’'adapte aux besoins, expériences et intéréts 
individuels des éléves; e ° ° ° ° 


Cc) offre diverses possibilités sur le plan du rythme, de 

l'approfondissement et des activités, selon les 

capacités des éleves; Ooo ea © pe teres Oe 0 08 9 
d) satisfait la legitime curiosité des éleves; e e e e e 
e) comporte des activités d’apprentissage centrées 

sur |’eleve, dont : 


|) travaux de groupe; Pe et es, | 

ii) travaux individuels;: a fe SO eee eee! 
f) utilise un matériel audiovisuel approprié au niveau 

de maturité des éléves; fe ee en 
g) est pertinent pour les eléeves; e e e ees 
h) apporte défis et satisfactions aux éléeves; oe i Rh acai thy oe 
|) preévoit les renforcements voulus sans répetition 

inutile de la matiére apprise; Rs ee pa er One fees ce 
j) prevoit, s'il y alieu, des activités supplémentaires 

d’étude et d’enrichissement. Ope er 0 ees 0 pe: 0 5 = Ses © 


3. Habiletés linguistiques 
Le programme : 
a) donne priorité a |’6coute et al’expression orale aux 


premieres etapes; © Fran ee, Oper O gn OL =e 
b) introduit assez tét la lecture et l’éecriture comme 
soutiens; CH rae tal ink | ie eee a 


Cc) maintient un équilibre constant entre l'amélioration 
des habiletés linguistiques des éleves et l'acquisi- 
tion de structures et de vocabulaire; Ore 0) Ce 0 ent Oh = @ 
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Critéres Evaluation du programme Sans objet 
1 2 3 4 5 
e e e e e 
Mauvais Bon 


d) fournit |'occasion d’une application diversifiée des 

compétences qu’ il permet d’acquérir (echanges 

professeur-éléves, echanges d’eléve a eleve, travail 

en petits et en gros groupes, dialogue, narration, 

équilibre des genres); ° e ° @ e 
e) encourage une vision intégrée de la pensée, de 

l'6coute, de |’expression orale, de la lecture et de 


l’ecriture; ° e ° oe 8 
f) prévoit une progression logique d’un sujet d’étude 
a l'autre. e e e ° ° 


4. Composante culturelle 
Le programme : 
a) présente des activités culturelles appropriées ala 


compétence linguistique et a la maturité des éleves; Ope oh 0 fe Bane Oe eee 
b) présente de l'information sur le mode et le cadre 
de vie des locuteurs et locutrices de la langue cible; © ie Cea On ee Te OLE ee 


c) présente une image réaliste des locuteurs et locu- 
trices de la langue cible, comme des étres de chair 
et d’os qui possédent chacun et chacune une 


personnalité propre; 01-2 > > 0 (aan O te a eo, 0 ae 
d) donne une description fidéle de la culture contem- 
poraine du ou des pays ou la langue cible est utilisée; Oa 0 Pee, Ole ee Og ee 


e) affine la sensibilité et la conscience culturelle des 

eleves par la comparaison et la differenciation de la 

culture de la langue cible par rapport a d’autres 

cultures connues des é€leves; e e e e ° 
f) fait ressortir, le cas échéant, les apports marquants 

d'autres groupes linguistiques a l'histoire et ala 

culture canadiennes. e ° e e e 


5. Evaluation 
Les méthodes d’évaluation des progrés des éléves : 
a) emploient diverses techniques de facon appropriée; 
b) se rattachent aux objectifs pédagogiques; 


c) sont appliquées selon une périodicité adéquate; © GET ONban eo ee eee? 
d) tiennent raisonnablement compte de |’auto- 

evaluation des éléves; 0 nO Oe ae Ope Eee 
e) considérent|’évaluation par les camarades comme 

une forme d’évaluation formative; e e e e e 


f) permettent d’obtenir des renseignements 
nécessaires 
— aux éleves, 
— aux parents, 
— aux enseignants et enseignantes, 
— al’administration; 

g) incitent, si besoin est, ala révision des méthodes 
d'enseignement et d’apprentissage. ° ° 0 . : 
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ANNEXES 


ANNEXEA 
OBJECTIFS ET EXEMPLES D’ACTIVITES 


Cette annexe donne une liste détaillée des objectifs 
visés par le programme de langues internationales et des 
exemples d’activités au moyen desquelles ces objectifs 
peuvent etre atteints. Les points gras dans les quatre 
colonnes de droite indiquent le niveau de difficulté 


auquel convient chaque activité. Si un objectif n’est 
pas pertinent pour un niveau de difficulté donné, 
aucune activité n’est signalée par un point gras pour 
ce niveau. Dans tous les cas, activité doit etre adaptée 
au niveau de compétence linguistique de l’éleve. 


HABILETES LINGUISTIQUES 


Ecoute 
Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs — Exemples d’activités Niveau 
S 
fae: 
& 
v 
S 
& 
1. Elaborer des stratégies d’écoute 
Le programme devrait aider les 
eleves : Les éleves peuvent : 
— aecouter attentivement; — réagir al’enonce, ala question ou al’ordre for- 
mulé oralement par le professeur Ou par uN OU 
une autre eleve; e e e ° 
— réagir aux chansons et ala lecture de poemes, 
d’anecdotes ou de récits; e e e ° 
— participer a des jeux linguistiques qui demandent 
une écoute attentive; e e e e 
— d’aprés des directives orales, faire, par exemple, 
un dessin précis d'une route, d'une maison ou 
du plan d'une piéce; ° e e 
— participer a une discussion de classe reposant 
Sur la comprehension d'un entretien antérieur; e ° ° 
— aretenirle message entendu; - participer a des activités qui touchent a|l’enrichis- 
sement du vocabulaire; ° ° ° ° 
— suivre et comprendre dialogues, conversations, 
récits et exposés, et les reprendre dans |’ordre; e e e 
— suivre des directives complexes; e e 
— asaisirle sens général d'une = — agencer des illustrations selon l’ordre correspon- 
situation en s’aidant de tous dant au récit ou al’anecdote entendue; e e ° e 
les indices possibles; 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Ecoute 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs - Exemples d’activites Niveau 


— interpréter, a partir de la mimique, du ton de voix 
et des gestes du locuteur ou de la locutrice, un 
méme €noncé exprimeé de différentes facons : 
comme un simple fait, ou sur le ton de la crainte, 
de la surprise, de la colére ou du plaisir; 

— illustrer, jouer et mimer des anecdotes ou des 
incidents; 

— répondre a des questions d’ordre général; 

— redire dans leurs propres termes quelque chose 
qu’ils ou elles ont entendu : anecdote, fait 
d’actualité ou conversation; 

— prédire la suite d’un début d’anecdote, de nou- 
velle ou de conversation et vérifier si |’on a eu 
raison en continuant d’écouter; 

— prendre des notes; 


— aextraire des données pré- — illustrer des récits ou des dialogues; 
cises d'un discours continu — choisir ou completer des images correspondantes; 
d'un niveau correspondanta  - extraire d’un message oral des renseignements 
leur compétence linguistique; demandés al’avance; 
— remplir par les mots corrects les blancs laissés dans 
la transcription de propos entendus de vive voix 
Ou enregistres; 


—acomprendre correctement — choisir ou fournir le complément ou la réplique 
les structures et le vocabu- appropriée a un message oral; 
laire en contexte, lorsque — recueillir des renseignements précis aupres 
besoin est; d’une personne, de vive voix ou au telephone; 

— faire la distinction entre les oppositions grammati- 
cales et les differences de temps; 

— remplir par les mots appropriés les blancs laissés 
dans la transcription d'une chanson ou d'une 
emission, apres l’avoir entendue; 

— prendre la dictée; 

— participer a des débats; 
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Annexe A 


HABILETES LINGUISTIQUES 


Ecoute 
Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs - Exemples d’activités Niveau 
S 
v 
WS 
g/ 8 
&/ 
e/ s 
§/ 90 
ne 


— acommencer a comprendre 
spontaneément des discours, 
pieces, emissions de radio et 
de télévision et autres pre- 
sentations publiques, quand 
ces evenements se produisent 
dans le milieu. 


2. Déceler les differences de prononciation et d’intonation 


Le programme devrait aider les 

eleves a affiner leur perception 

de la langue parlée en leur 

apprenant : 

— aentendre la langue parlée 
courante assez bien pour la 
reproduire; 


— areconnaitre les differences 
d’intonation; 


— areconnaitre les differences 
évidentes d’accent, de dia- 
lecte et de niveau de langue, 
en particulier si le milieu ren- 
ferme des locuteurs et locu- 
trices d’origine. 


— comprendre conferences, entrevues en direct ou 
enregistrées, pieces, films et débats. e e 


Les éléves peuvent : 
— imiter des modeéles pris sur le vif ou enregistrés; ° e e ° 
— apprendre chansons et poemes a partir de 
modeéles oraux; * e e s 
— fournir les paroles appropriées pour remplir les 
blancs laissés dans des récits, poemes ou 
chansons; | 
— faire la distinction entre les oppositions grammati- 
cales et les differences de temps; e ° e ° 
— faire la distinction entre des propos corrects et 
des propos incorrects tenus en classe; e e e 


— faire la distinction entre déclaratives et 
interrogatives; e e e 
— imiter l’intonation de propositions et de phrases; ° ° e 


— comprendre les écarts mineurs ala norme; e e e 
— reconnaitre |’accent, le dialecte et le niveau de 
langue dans des énoncés choisis de langue parlée; e 
— comprendre et répondre de facon appropriée, 
dans la conversation ou par écrit, a des propos 
en langage tenu ou familier. ° 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Ecoute 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs - Exemples d’activités Niveau 


fay 


3. Comprendre divers types de locuteurs et locutrices dans divers contextes 

En vue d’aider les éleves a mieux 

comprendre la langue parlée 

dans divers contextes, le pro- 

gramme mettra a profit l’inter- 

vention de locuteurs et locutrices 

d'origine. Il pourra s’agir : Les eéleves peuvent : 

— de dialogues; — participer a des conversations avec l’enseignant 
ou l’enseignante, des camarades ou une autre 
personne; 

— agir suivant les directives ou les renseignements 
recus, de vive voix ou au telephone; 

— de conversations d'un petit — participer a des conversations en petits groupes; 
groupe de personnes qui — participer ala préparation et ala présentation de 
emploient un vocabulaire et dialogues, de sketches et de petites pieces; 
des structures alaportéede  - participer en petits groupes ala discussion de 
l'éleve; lectures ou d'autres aspects de la culture; 

— de discussions sur des sujets _— participer a des discussions en classe; 
familiers; — participer ala composition de récits en relais; 

— participer a des conversations de tous les jours 
Ou mener des interviews; 

— d'exposés oraux; — comprendre et reagir a des exposés présentes 
par d'autres éleves, par le personnel enseignant 
Ou par des conférenciers; 

— saisir le sens d’un office religieux ou d’un dis- 
cours dans la langue étudiée; 

— de conversations enregis- — comprendre les locuteurs ou locutrices au télé- 
trees ou téléphoniques; phone ou sur bande et réagir a leurs propos; 

— comprenare et discuter des enregistrements; 

— de situations visant a confron- — comprendre et parler avec des personnes dont 
ter toute une gamme d’accents, la langue s’écarte de la norme; 
de niveaux de langue et de 
dialectes, lorsque le milieu 
comporte ces differences 
linguistiques; 
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Ecoute 


Objectifs 


— d’émissions de radio ou de 
télévision; 


— de films et de piéces dans la 
langue al’étude. 


Annexe A 


HABILETES LINGUISTIQUES 


Apprentissage et évaluation linguistiques 


— Exemples d’activités 


— comprendre et discuter des emissions de radio et 


de télévision; 


— comprendre des piéces et des films et pouvoir en 
discuter. 


. Comprendre une langue plus complexe 


Le programme devrait aider les 

eéléves de tous niveaux a com- 

prendre une langue parlée qui 

comporte un vocabulaire de plus 

en plus riche et des structures 

de plus en plus complexes: 

— dans des contextes qui leur sont 
familiers; 


— en faisant de nouvelles combi- 
naisons de vocabulaire et de 
structures Cconnus; 


— au moyen de dialogues sur des 
sujets familiers ou la signification 
des mots nouveaux et des struc- 
tures nouvelles peut étre 
déduite a l'aide d’indices de 
structure ou de contexte; 


— par des propos en langue par- 
lée correcte, sans difficultés 
stylistiques et portant sur des 
sujets qui les intéressent. 


Toutes les activités suggérées aux objectifs 1, 2 et 3 
aideront les éléves a atteindre celui-ci. Au fur et a 
mesure que leurs connaissances se développent, 
les éleves auront moins besoin de supports visuels 
pour comprenadre. 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Expression orale 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs — Exemples d’activités 


1. S’exprimer oralement avec de plus en plus d’assurance 
Le programme devrait aider les 


eleves : Les éleves peuvent : 
— aparticiper spontanément a — participer aux activités en classe; 
des conversations, méme au —— —_ parler lalangue en dehors des cours; 


risque de faire des erreurs; 


— apersister dans leurs efforts — poser des questions lorsqu’ils ou elles n’ont pas 
pour communiquer. compris; 
— utiliser des supports visuels pour mieux se faire 
comprendre; 


— exploiter la mimique, le geste et le ton de voix 
pour renforcer le sens; 

— reformuler et clarifier leurs propos lorsque ceux-Ci 
n'ont pas été compris. 


2. Perfectionner la prononciation et l’intonation 
Le programme devrait aider les 
eleves a améliorer leur capacité, 
dans le cadre de propos suivis: Les éleves peuvent : 


— de prononcer aveclacorrec- - imiter des modéles présents ou enregistrés; 
tion phonétique nécessaire; — apprendre chansons et poemes a partir d’un 
modele oral; 


— remplir les blancs laissés dans la transcription de 
chansons, poemes et récits; 

— exprimer, au niveau de la prononciation, les 
distinctions grammaticales et les differences de 
temps; 

— trouver des mots qui renferment un son identifié 
dans un mot donne; 

— lire a haute voix et avec toute la correction pho- 
nétique voulue; 


— de prononcer avec |’intona- — imiter l’intonation des enseignants ou des locu- 
tion correcte; teurs ou locutrices d’origine, dans des phrases 
déclaratives et interrogatives; 
— employer |’intonation correcte dans |’expression 
de leur pensée; 
— lire a haute voix, avec |’intonation juste; 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Expression orale 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs — Exemples d’activités Niveau 


— d’articuler nettement, avecla _— imiter des modéles présents ou enregistrés; 
tension musculaire et l’accen- - parler distinctement au cours des activités en 
tuation propres a la langue. classe; 

— lire a haute voix en articulant correctement: 

— participer a des activités de vocabulaire dans 
lesquelles il s’agit de retenir et de réciter une liste 
de mots qui va en s’allongeant, et a des activités 
ou l’articulation est essentielle pour se faire 
comprendre; 


3. Formuler et exprimer des idées 
Le programme devrait aider les 
eléves a améliorer leur capacité : Les éleves peuvent: 
— de parvenir as’exprimer en — exploiter la langue pour exprimer leurs idées et 
adaptant la forme de leurs leurs besoins en classe; e 
idées aux structures et au — redire aleur facon quelque chose qu’ils ou elles 
vocabulaire a leur disposition; ont lu ou entendu; 
— participer a des activités ou il y a des réles a jouer; 
— décrire une image ou une photo et s’imaginer les 
événements qui ont pu la précéder ou qui pour- 
ront la suivre; e 
— prendre part a une conversation avec le professeur 
ou d'autres éléves au sujet de leurs loisirs; ° 
— représenter une rencontre en jouant des rdles, 
par exemple, de directeur ou de directrice, de 
parent, d’enseignant(e) et d’eléve; 
— participer a des activités de simulation; 
— d’employer avec précision — décrire une image de facon deétaillée; e 
vocabulaire et structures en — trouver le complément d’un énoncé lu ou 
contexte, lorsque besoin est; entendu ou encore une réplique qui convienne; e 
— participer a des jeux tels que le jeu de Vingt 
Questions, ou encore décrire un 
personnage-mystere; ° 
— donner oralement la description précise d'un trajet, 
d’un plan de construction, ou la recette d’un plat; e 
— d’organiser leurs idées en — poser des questions et y reépondre avec precision; e 
vue de s’exprimer de facon — raconter les péripéties relatées par une bande 
directe et concise; dessinée; ° 
— formuler un 6noncé ou une série d’énoncés a 
partir d’une image, par exemple; ° 
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Langues internationales, Partie B : Elaboration du programme 


HABILETES LINGUISTIQUES 


Expression orale 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs — Exemples d’activités 


— présenter un exposé sur un sujet connu, apres 
deux a cing minutes de préparation; 

— résumer les points principaux d'un récit ou d’une 
discussion dans |’ordre convenable; 


—d’employer correctementles - préparer et présenter des dialogues entre 
niveaux de langue. ami(e)s, entre parent et enfant, entre directeur ou 
directrice d’école et éleve, ou encore entre 
employeur et candidat(e) a un poste; 
— participer a des jeux de rdles spontanés, en 
employant correctement divers niveaux de langue; 
— mener des entrevues. 


4. S’adresser a divers types d’auditeurs et d’auditrices 
Le programme devrait aider les 
eleves a améliorer leur capacité 
de se faire comprendre dans 
toutes sortes de situations de 


communication, parexemple: Les éleves peuvent : 

— une personne se concentre — engager la conversation avec le personnel ensei- 
sur les propos du locuteur ou gnant, des camarades ou d'autres interlocuteurs; 
de la locutrice et essaie d’en — exprimer des besoins ou des opinions personnelles 
comprenare le sens; dans des situations réelles ou simulées; 


— demander ou donner des directives, de vive voix 
Ou au télephone; 

— reformuler et clarifier leurs propos si les interlocu- 
teurs ou interlocutrices n’ont pas compris; 


— un petit groupe discute de — participer a la conversation en petits groupes; 
divers sujets dans unelangue_ - participer ala composition de dialogues, sketches 
ala portée des éléves; et petites pieces; 


— participer a des conversations de tous les jours; 

— participer a des discussions en petits groupes sur 
des lectures ou sur des aspects de la culture étu- 
diée et présenter les conclusions a toute la classe; 


— des éléves s’expriment dans _ — participer a des activités de classe; 
une situation spontanée en — participer al’invention de récits en relais; 
Classe; — participer a des discussions spontanées; 
— faire des commentaires sur les exposés d'autres 
eleves; 
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Niveau 


Expression orale 


Objectifs 


— des éléves présentent un 
exposé préparé al’avance; 


— des locuteurs ou locutrices 
d'origine s’expriment dans 
des situations de la vie réelle. 


Annexe A 


HABILETES LINGUISTIQUES 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
— Exemples d’activités 


— présenter des dialogues, des messages com- 
merciaux, des sketches et des dramatisations 
devant la classe ou un auditoire autre; 

— faire un exposé oral devant la classe en se 
basant sur des expériences personnelles; 

— préparer et enregistrer des entrevues, des bulle- 
tins d’actualités ou de météorologie; 

— faire devant la classe un compte rendu sur 
l’actualité ou sur des lectures faites pendant les 
loisirs; 

— participer a des débats ou a des tables rondes; 


— contribuer a la préparation d’un enregistrement 
qui sera €changé pour un autre, réalisé par une 
classe d’eleves d'origine; 

— participer a des echanges scolaires; 


— exprimer leurs souhaits ou leurs idées au cours de 


conversations téléphoniques avec des locuteurs 
d'origine; 

— interviewer des locuteurs ou locutrices d’origine 
de la localite; 

— participer a des discussions avec les 
conférenciers. 


. S’exprimer dans une langue plus nuancée 


Le programme devrait aider les 

eléves de tous les niveaux a 

exprimer des idées qui deman- 

dent un vocabulaire et des struc- 

tures de plus en plus nuancés : 

— dans des contextes qui leur 
sont familiers; 


— dans des situations qui 
demandent des agence- 
ments nouveaux des struc- 
tures et du vocabulaire acquis; 


— dans des conversations sur 
des sujets familiers; 


— dans des exposés préparés 
al’avance. 


Toutes les activités 6énumérées aux objectifs 1, 2, 3 
et 4 aideront les éléves a atteindre ce 5° objectif. 
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Langues internationales, Partie B : Elaboration du programme 


HABILETES LINGUISTIQUES 


Lecture 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs - Exemples d’activités Niveau 


fui 


1. Perfectionner les stratégies de lecture 
Le programme devrait aider les 
eleves : Les éleves peuvent : 
— areconnaitre, dans un texte — lire des matiéres enseignées oralement:; 
suivi, le vocabulaire et les — lire et structurer des phrases ou des récits désor- 
structures appris oralement; ganisés ou assortir des segments de phrases; 

— lire les anecdotes composées oralement par un 
groupe d’éléves et transcrites par l’enseignant ou 
l'enseignante; 

— lire des textes intégrant du vocabulaire et des 
structures connus; 

— composer des phrases a partir de mots et de 
structures découpés dans des revues ou des 
journaux; 

— participer a des jeux d’apprentissage tels que 
Concentration; 

— s'echanger leurs compositions entre eux et les lire; 

— asaisir le sens du texte en — assortir des segments de phrases; 
s'aidant de tous les indices — trouver les mots qu’on a soustraits, a intervalles 
possibles — contexte, réguliers, d’un passage en prose, selon la tech- 
structure, forme, symboles nique du test de closure; 
graphiques; — déduire |’idée principale d’un passage a partir de 
son illustration, de son titre ou de la phrase qui en 
énonce le sujet; 

— lire un passage renfermant un nombre limité de 
mots nouveaux et donner ou choisir des répon- 
ses prouvant leur interprétation correcte; 

— reconnaitre, en contexte, les racines, préfixes, et 
suffixes appris; 

— reconnaitre, en contexte, des mots de méme 
famille que des mots francais; 

— faire la distinction, en contexte, entre des mots 
dont la ressemblance peut préter a confusion; 

— aapprendre a consulter un — trouver le sens des abréviations courantes du 
dictionnaire bilingue. dictionnaire; 

— assumer la responsabilité de rechercher dans le 
dictionnaire les mots dont la classe a besoin; 

— préparer, al’intention de la classe, une liste de 
vocabulaire pour accompagner un texte sans 
glossaire, comme un article de journal ou de 
revue. 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Lecture 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs — Exemples d’activités Niveau 


2. Lire couramment 


Le programme devrait aider les 

eleves a acquérir de |’assu- 

rance etla capaciteé : Les éléves peuvent : 

— de déduire avec succés le — remplir les blancs laissés dans un passage traité 
sens du contexte et, au fur et selon la technique du test de closure; e e e 
amesure de la lecture, de le — lire intégralement un passage sans recourir au 
préciser ou le rectifier; dictionnaire et en donner le sens général; e e ° 


— amplifier le texte d’un télegramme, d'une man- 
chette ou d'une petite annonce pour en faire un 
message complet; e ° ° 

— lire une phrase d’introduction au sujet, deviner ce 


qui suit et verifier si l'on a eu raison en lisant le 
reste du paragraphe; e e e ° 
— d’essayer de prédire les — lire un paragraphe, dire ce qui l’a précédé et ce 
rebondissements d’un récit qui pourrait suivre; vérifier ces prévisions; e ® ° ° 
ou la suite d’un article et de — faire du remue-méninges sur un sujet de fait, 
vérifier ces prévisions; prédire le contenu d’un article s'y rapportant et 
vérifier si l’on a eu raison; e e e e 
— de lire sans avoir besoin de — lire a vue des passages choisis, puis donner ou 
consulter frequemment le choisir des reponses a des questions sur ces 
dictionnaire; passages; ° ° ° 
— lire une page d'un texte et choisir les cing mots 
les plus importants a chercher; ° ° e 
— lire le scénario d’une bande de film, d’une bande 
vidéo ou d’un film déja vu; . ~ 


— lire, de facon autonome, et uniquement pour 
suivre le déroulement de |’intrigue, des passages 
choisis d’une oeuvre a l'étude; . ° 


— d’adapter le rythme etla — parcourir rapidement les gros titres d’une page de 
précision de leur lecture a journal pour repérer un article sur un sujet donne; e e 
divers besoins. — lire un passage dans un délai fixé et repondre a 
des questions qui s’y rapportent et qui ont ete 
distribuées a l’avance; ° e ° 
— répondre a des questions détaillées sur un 
passage; ° ° 
— lire une partie d’une oeuvre al’étude, unique- 
ment pour en saisir les grandes lignes, puis y 
revenir en se concentrant sur les détails. 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Lecture 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs -— Exemples d’activités Niveau 


fay 


3. Lire pour apprendre 

Le programme devrait aider les 

éléves a savoir : Les éleves peuvent : 

— tirer d’un passage des ren- — trouver des réponses a des questions distribuées 
seignements précis; al’avance et portant sur le contenu (a completer, 

vrai ou faux ou phrases completes); ° 

— participer a des activités d’apprentissage comme 
une chasse au trésor, ou un indice écrit mene au 
suivant; 

— tirer d’un passage les données pertinentes pour 
une certaine discussion en Classe; 

— lire pour comprendre des — inventer des titres de passages ou de récits; e 
idées, et non seulement une — placer des phrases détachées dans |’ordre qui 
série de mots; convient; ° 

— tracer les grandes lignes d’une intrigue, point par 
point; 

— cerner le theme d'un récit ou d’un poeme; 

— faire le resumé de récits ou d’articles lus; 

— réviser des textes rédigés par eux-mémes ou 
elles-mémes ou par d’autres éléves, pour les 
rendre plus clairs et plus cohérents; 

— comprendre exactement le — dessiner, apres lecture d’un passage, un schema 
vocabulaire et les structures ou un plan d’un trajet, le croquis d’un personnage 
d'un texte écrit quand il le ou le plan d’une piéce ou d’un batiment qui y 
faut; sont décrits; 

— lire et remplir des formulaires tels qu'une demande 
d’emploi ou une fiche d’ inscription hdételiére; 

— faire la distinction nécessaire entre les formes 
grammaticales; 

— employer correctement dans des phrases des 
mots qui prétent a confusion; 

— cerner le type de concept qu’annoncent des 
mots charniéres tels que mais, cependant, de 
plus, en outre, toutefois, d’autre part; 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Lecture 
Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs -— Exemples d’activités 
— approfondir leur connais- — distinguer, au dictionnaire, le sens francais correct 
sance du vocabulaire et des de mots nouveaux en contexte; 
structures par la lecture. — donner ou choisir, sur un passage, des réponses 


a des questions qui demandent|’emploi de struc- 
tures et de mots nouveaux appris dans le passage; 

— transformer des narrations en dialogues et des 
dialogues en narrations. 


4. Etudier les qualités des textes divers 
Le programme devrait aider les 
eléves a identifier et a commen- 
cer aanalyser d’un ceil critique: Les éleves peuvent : 
— les aspects culturels refletés — discuter d’une dimension culturelle particuliére 
dans les textes; qui ressort de leurs lectures : vie familiale, religion, 
rdle de la femme; 


—|'intrigue, les personnages et  - faire, au tableau, |’esquisse d’un fond de décor 
le décor ou cadre; devant servir a une mise en scene donnée; 
— dessiner un plan ou schema du décor et y situer 
les événements; 


— attribuer divers rédles d’un récit ou d’une piéce et 
justifier leur distribution; 

— décrire l’apparence et le costume des person- 
nages et les justifier; 

— décrire le décor de theatre qui conviendrait a une 
oeuvre donnée; 

— adivers points critiques dans le déroulement 
d’une intrigue, donner un apercu des divers 
tours que pourrait prendre cette derniére; 

— préciser les cing ou dix événements les plus 
importants pour le déroulement de |’intrigue et en 
justifier le choix; 

— schématiser le déroulement d'une intrigue; 

— identifier |’élement predominant — intrigue, per- 
sonnage ou décor — dans |’oeuvre en cours de 
lecture; 

— analyser |’évolution d’un des personnages 
principaux; 

— racontrer de nouveau I’intrigue, en tout ou en 
partie, du point de vue de divers personnages; 
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Langues internationales, Partie B : Elaboration du programme 


Lecture 


Objectifs 


— le ton, la forme et le style; 


— les traits marquants des 
oeuvres de deux ou plusieurs 
écrivains importants. 


HABILETES LINGUISTIQUES 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
- Exemples d’activités 


— identifier, dans un poeme ou dans un texte de 
prose, les expressions qui contribuent a établir le 
ton; 

— changer le ton d'une phrase ou d’un passage en 
remplacant certains mots; 

— étudier |’effet de la répétition dans un poeme, 
une chanson ou une ballade; 

— justifier la repartition d'une oeuvre par son auteur 
en parties, chapitres, actes, scenes, strophes ou 
vers; 

— étudier les niveaux de langue employés et leur 
rapport avec |’age, le rang, la position sociale et 
la mentalité des personnages; 


— lire, ens’essayant al’analyse critique, des oeuvres 
de poétes, de dramaturges et de romanciers 
représentatits. 


5. Lire des textes d’une complexité croissante 


Le programme devrait aider les 
eléves de tous niveaux a 
apprendre a lire des passages 
qui exploitent un vocabulaire et 
des structures d’une diversité 
et d'une complexite croissantes : 


— dans des contextes dont ils 
et elles ont déja une connais- 
sance orale; 


Toutes les activites enumeérées aux objectifs 1, 2, 

3 et 4 aideront les éléeves a atteindre le présent 

objectif. Les éleves apprennent a lire en lisant. Pour 

les inciter a lire suffisamment afin d’accroitre leur 

competence, on cherchera aleur donner |’occasion 

de lire: 

— des textes assez faciles, pour une lecture 
autonome; 

— des textes pour lesquels ils ou elles auront besoin 
d’un peu d'aide; 

— des textes amusants, qu’ils et elles pourront lire 
pour le plaisir ou pour l'information; 

— des passages a étudier attentivement; 

— des documents qui correspondent a leurs intéréts, 
littéraires et autres. 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Lecture 


Apprentissage et évaluation linguistiques 


Objectifs — Exemples d’activités Niveau 


— dans des passages 
renfermant des agencements 
nouveaux de vocabulaire et 
de structures connus: e ® e e 


— dans des passages en langue 
courante, sans difficultés 
stylistiques, Sur des sujets 
d’intérét pour les éleves;: ° ° e 


— dans des passages de genres 
divers : articles de journaux et 
de revues, prose, poésie et 
theatre; e e ° 


— dans des passages sur des 
sujets familiers, ou le sens 
des structures et mots nou- 
veaux peut étre déduit du 
contexte. e e 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Ecriture 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs - Exemples d’activités Niveau 


1. Apprendre a rédiger avec precision 
Le programme devrait aider les 


eléves : Les eleves peuvent: 
— aécrire en orthographiant — copier, dans un contexte, des mots et des struc- 
correctement; tures appris oralement:; 


— transcrire la legende d'un schéma ou d’un tableau; ° 

— récrire des passages reconstitués a partir de 
segments de phrases ou de mots sans suite; e 

— avec l’aide de |’enseignant ou de |’enseignante, 
composer une liste de mots connus renfermant 
un son difficile a orthographier; e 

— composer des phrases a partir d’un tableau de 
substitution; 

— tirer d’un texte une liste de mots renfermant un 
son donnée; 

— dans un contexte familier, remplir les blancs par 
des mots dictés; 

— prendre en dictée un texte réunissant des mots et 
des constructions connus, dans un contexte soit 
familier, soit nouveau; 

— relire leurs devoirs écrits ou ceux d'autres éleves 
et en corriger les fautes d’orthographe; 


— aemployer le vocabulaire et — faire des exercices concus pour la pratique de la 
les structures appropriés a langue dans des contextes qui ont un sens; e 
une situation; — composer une phrase qui emploie tous les mots 
d’une liste; ° 
— incorporer d'autres elements précis dans une 
phrase donnée; e 


— rédiger, al’intention d’un correspondant ou 
d’une correspondante, une description précise 
de sa chambre, de la maison, d’un parent, d’un 
animal familier, ou autre; 

— rédiger des directives pour se rendre a un point 
donné d'un plan ou d'une carte; 

— rédiger des questions et des réponses a partir 
d’un texte lu; 

— rédiger de courts textes personnels, en s’aidant 
d’un manuel ou du dictionnaire pour s’assurer de 

la correction d’expressions familiéres; 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Ecriture 
Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs -— Exemples d’activités 
— traduire des phrases ou des segments de phrases 
dont les expressions et constructions risquent de 
ne pas étre comprises par des francophones; e e 
— asavoir se servir des — rédiger la |egende d'un schéma ou d'une série 
dictionnaires illustrés et des d'illustrations sur un sujet en rapport avec leur 
dictionnaires bilingues. experience; e e e e 
— preparer, al’intention de leurs camarades, une 
courte liste de vocabulaire sur un sujet de rédac- 
tion donne; e e e 
— feuilleter les dictionnaires a leur portée pour en 
découvrir la terminologie et l’organisation. ° e 
2. Rédiger avec assurance 
Le programme devrait aider les 
eleves a acqueérir et a maintenir 
l'assurance nécessaire : Les eleves peuvent : 
— pour exprimer leurs idées par —- adapter des dialogues étudiés de facon a exprimer 
écrit en les adaptant au voca- des idées personnelles; e ° ° ° 
bulaire et aux structures a — ecrire une carte postale a des amis; e ° ° ° 
leur disposition, malgré les — mettre par écrit des directives al’intention de la 
risques d’erreurs; gardienne d’enfant, du livreur de journaux ou autre; e e e e 
— composer leurs propres dialogues; e e e 
— tenir un journal intime ou un journal de bord; e e ° 


— ecrire des lettres ou des parties de lettre a un cor- 
respondant ou une correspondante dans la langue 


a l'étude; ° ° ° 
— rédiger la legende d'une caricature ou les bulles 

d'une bande dessinée; e ° ° 
— rédiger des annonces ou des entrefilets pour le 

bulletin de classe; e e e 
— rédiger un paragraphe qui renferme les reponses 

a une série de questions; ° e e 


— développer une manchette, un telegramme ou 
une petite annonce pour en faire un message 


complet; ° e e 
— rédiger un récit a partir d’un schéma qui en 

donne les mots clés; e e e 
— rédiger un récit a partir d’une image ou d'une 

série d'images; ° ° e 
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Annexe A 


HABILETES LINGUISTIQUES 


Ecriture 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs -— Exemples d’activités 


— réviser et récrire les brouillons de courtes rédac- 
tions, pour obtenir des textes plus concis et plus 
coulants; 

— rédiger, comme pour la couverture du livre, un 
condensé de |'ceuvre al’étude; 


— afaire preuve d’exactitude et - mettre par écrit des indications précises pour 
de sensibilite dans l'usage de diriger un Ou une Camarade de classe vers un 
la langue. endroit donnée pendant une chasse au trésor:; 


— rédiger des annonces de produits; 

— travailler en petits groupes al’élaboration d'une 
liste de mots qui véhiculent un concept commun, 
par exemple des verbes qui expriment |idée de 
parler, des adjectifs de dimension ou des 
exclamations; 

— trouver, en consultant un ouvrage de référence, 
les formules d'appel et de salutation qui convien- 
nent pour une lettre a un ami Ou une amie, aun 
organisme ou aun ou une fonctionnaire; 

— réviser et corriger les brouillons de redactions en 
vue d'une diversification des expressions et 
structures employées; 

— changer le ton d'un passage par un choix diffe- 
rent de verbes, d’adverbes ou d’adjectifs; 

— rédiger une lettre de recommandation ou une 
lettre de condoléances en s’inspirant de modeéles. 
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HABILETES LINGUISTIQUES 


Ecriture 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs — Exemples d’activités Niveau 


fuy 


4. Ecrire d’une facon plus nuancée 
Le programme devrait aiderles Toutes les activités énumérées aux objectifs 1, 2 et 
éléves aintégrer aleurs textes 3 aideront les éléves a atteindre le présent objectif. 
un vocabulaire et des structures Les éleves apprennent a €crire en écrivant. 
de plus en plus complexes, par __L’acquisition d'une competence raisonnable exige 
les moyens suivants : des occasions fréquentes de rédiger : 

— de courts rappels, des messages, des affiches, 
des avis et des annonces; e 

— un journal personnel: 

— de courtes lettres; 

— des reponses a des questions sur les lectures; 

— de courts paragraphes; 

— des manchettes de journaux, des articles, des 
chroniques sportives ou mondaines et des 
éditoriaux; 

— des scénarios; 

— des poemes; 

— de courts essais originaux. 

Le nombre ou la longueur des textes écrits par les 

eléves ne devraient pas étre fonction du temps que 

les enseignants et enseignantes peuvent consacrer 

a une correction détaillée. On pourra recourir ala 

correction entre éleves, ou former des groupes ou 

ils et elles s’'aideront mutuellement a améliorer leurs 

textes et choisiront les meilleurs pour |’évaluation. 

— la transcription de la matiére 

apprise oralement; e 
— de nouveaux agencements 

du vocabulaire et des 

structures connus; e 
— des compositions dirigées; 
— l’expression de leurs idées 

personnelles sur des sujets 

familiers, dans des textes soit 

pratiques, soit originaux. 
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CONNAISSANCES LINGUISTIQUES 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs — Exemples d’activités Niveau 


1. Apprendre a reconnaitre les formes et constructions linguistiques 
Le programme devrait aider les 
eleves a acqueérir : Les éleves peuvent : 
— une meilleure connaissance — avec l'aide de |l’enseignant ou |’enseignante, 
des regles orthographiques; composer une liste des mots renfermant un son 
difficile a orthographier: ° ° 
— relever dans un passage les mots qui renferment 
un certain son et en dresser la liste; e e 
— faire des exercices de dictée qui comportent du 
vocabulaire nouveau: ° ° e 
— rassembler et assortir, en francais et dans la 
langue cible, des mots de méme famille, qui pré- 


sentent un changement régulier; ® ° e 
—laconnaissance delaforma- | — décomposer les mots en préfixes, racines et 
tion des mots; suffixes; e ° e 
— former des adverbes a partir d’adjectifs; ° ° ° 
— assortir des mots de méme racine, par exemple : 
signer/signature, long/allonger, joie/joyeux; ° ° ° 
— déduire le sens d’un mot de celui de sa racine, 
par exemple : soleil/ensoleillé; ° ° ° 


— déduire le sens d’un mot de ceux du préfixe et 
de la racine, par exemple : dé + faire/former/ 
placer/; re/par/contre + faire; ° e e 

— reconnaitre les regles auxquelles obéissent les 
verbes dont le radical change et les divers 


groupes de verbes irréguliers; e e e 
— se servir de racines, de prefixes et de suffixes 
pour former des noms/adjectifs/verbes/adverbes; e ° 


— dériver les formes diminutives ou féminines, si 
elles existent dans la langue, en suivant les regles 
morphologiques, par exemple : cuisine/cuisinette, 


acteur/actrice; ° ° 
— une meilleure connaissance — réunir, en vue de la description d'un theme 
des termes et formes gram- donné ou pour |l’expression d'une idée, des 
maticales standardisés. noms, adjectifs, verbes et adverbes utiles; e ° ° 


— faire preuve de la connaissance des parties du 
discours, comme les noms, verbes, adjectifs ou 
adverbes, par le choix du type de mot correct 
pour remplir les blancs laissés dans les phrases; ° e ° 

— employer la terminologie grammaticale de base, 
par exemple «nom», «verbe» et les temps de 


verbe pour faciliter les corrections. ° ° ° 
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CONNAISSANCES LINGUISTIQUES 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs -— Exemples d’activités 


2. Améliorer la capacité d’analyse syntaxique 
Le programme devrait aider les 
éleves a améliorer leur capacité: Les éleves peuvent : 


— de formuler des généralisa- — repérer les traits distinctifs d’une forme verbale 
tions a propos dela langue; ou d'une structure dans des exemples que 
l’enseignant ou l’'enseignante a fait formuler par la 
classe; 


— enoncer une regle — par exemple, en francais, 
l'utilisation de la locution de négation pour former 
des phrases négatives — apres étude d'un certain 
nombre d’exemples; 


— de faire des rapprochements -— composer, selon les dérivations réguliéres, les 
dans la langue, a partir des formes féminines ou diminutives de certains mots; 
structures apprises. — par analogie avec un adjectif qui suit une regle 


donnée, en former d’autres, par exemple : 
aimable/blamable; nombreux/douteux; 

— fournir le verbe qui manque ala phrase au temps 
correct, en déduisant le temps des locutions 
adverbiales ou des temps de verbe fournis; 

— conjuger des verbes irréguliers en appliquant 
leurs connaissances morphologiques. 


3. Améliorer les capacités d’apprentissage 
Le programme devrait aider les 


eléves a acquérir : Les éleves peuvent : 
— des techniques efficaces — organiser leurs notes, exercices et examens de 
d’apprentissage linguistique. facon a en faciliter la révision; 


— repérer, le cas échéant, les mots de méme 
famille que des mots francais; 

— étudier et répéter les structures qui ne se retrou- 
vent pas en francais; 

— deviner le sens de formes ou de mots inconnus a 
partir du contexte; 

— recourir au dictionnaire ou a une liste de vocabu- 
laire pour vérifier le sens, le genre ou les irrégula- 
rites des mots nécessaires a une discussion ou a 
une redaction; 

— corriger leurs travaux Ou ceux de leurs camarades; 

— réviser leurs brouillons de travaux en consultant 
des manuels et des dictionnaires pour les points 
douteux. 
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Annexe A 


EVEIL ALA CULTURE 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs — Exemples d’activités Niveau 


1. Faire l’expérience de certaines dimensions de la culture étudiée 


Le programme devrait offrir 
aux eleves la possibilité de faire 
l'experience : Les éleves peuvent : 
— de certains élements ducon- __— collectionner des cartes postales, des cartes de 
texte culture! ou la langue est voeux, des timbres et des pieces de monnaie; ° ° ° 
parlée; — visiter une autre classe ou école ou la langue est 
étudiée; e e e 
— preparer ou déguster des plats typiques; e e e 
— prendre un repas dans un restaurant typique; e e ° 
— participer a des mises en scene de contes 
folkloriques; ° e e 
— faire la représentation ou le compte rendu des 
celebrations lors de certaines fétes particuliéres a 
la culture étudiée; e ° ° ° 
— composer de caurtes pieces sur des personnages 
ou des événements historiques ou y jouer un rdéle; e e e 
— représenter sur scene des eévénements d’actua- 
lité dans les communautés ou la langue est parlée, 
au Canada ou a|’étranger; ° e 
— de la musique, du théatre et — ecouter et chanter des chansonnettes et des 
autres formes d’art conve- chansons folkloriques; e ° ° e 
nant a leur age et a leur — participer a des danses folkloriques, en suivant 
compétence; les indications données dans la langue; e ° e e 
— se familiariser avec des groupes de musique 
populaire; e ° ° ° 
— composer une émission de musique «pop», ala 
facon d’un présentateur ou d’une presentatrice; e ° e ° 
— écouter de la musique classique et traditionnelle; 
— assister a des spectacles donnés par des come- 
diens et artistes de la localité ou en tournée; e e ° 
— regarder des films et des émissions de télévision 
et écouter des émissions de radio dans la langue; ° e e 
— de contacts avec des — échanger lettres, bandes ou albums avec des 
locuteurs et locutrices correspondants et correspondantes, individuelle- 
d'origine. ment ou collectivement; ° ° ° ° 
— participer aux activités lorsque des locuteurs ou 
locutrices d'origine sont invités en classe; ° ° e ° 
— participer a un voyage de vacances ou d’étude 
dans une région ou l’on parle la langue. e e e e 


S33) 


Langues internationales, Partie B : Elaboration du programme 


Objectifs 


2. Se documenter sur la culture 
Le programme devrait aider les 
eleves : 

— aapprendre a connaitre les 
grands personnages, objets, 
scenes ou coutumes qui font 
partie de la culture, ou en 
approfondir la connaissance; 


— arepérer les régions du 
monde ou on parle la langue 
cible. 


EVEIL ALA CULTURE 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
-— Exemples d’activités 


Les éléves peuvent : 

— participer lorsque des locuteurs et locutrices 
d'origine sont invités en classe pour faire la 
démonstration d’activités traditionnelles et d’arti- 
Sanat ou de recettes typiques, ou pour raconter 
leur vie et leurs expériences; 

— voir des films et bandes vidéo qui conviennent a 
leur age et a leur connaissance de la langue et 
qui montrent les gens, le pays ou les coutumes 
propres ala culture; 

— apartir d’objets concrets, de photographies, 
d’affiches, de films ou d’émissions de television, 
reconnaitre des éléments culturels : personnalites 
politiques ou vedettes de la scene, panoramas et 
sites historiques, objets d’art et d’artisanat; 

— assister a des manifestations culturelles 
authentiques; 

— assister a des pieces de theatre jouées par des 
artistes de la localité ou d’ailleurs et qui sont 
d’authentiques échantillons de la culture; 


— dessiner une carte du Canada et y indiquer les 
villes et regions canadiennes qui sont importantes 
du point de vue de la culture étudiée; 

— sur une carte du monde, indiquer les zones ou la 
langue est parlée. 


3. Connaitre la dimension culturelle de la langue 


Le programme devrait aider les 

eleves : 

— acomprendre et a utiliser le 
langage non verbal en usage 
dans la culture; 


Les éleves peuvent : 

— apprendre a reconnaitre et a imiter les gestes 
courants qui expriment des significations ou qui 
viennent renforcer le langage, par exemple hausser 
les €paules, frotter rapidement le pouce contre 
deux doigts pour signifier «argent» et d’autres 
gestes encore qui sont habituels chez les membres 
de la culture, comme se serrer la main ou 
s'embrasser sur les deux joues; 
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EVEIL ALA CULTURE 


Apprentissage et évaluation linguistiques 


Objectifs -— Exemples d’activités 

— areconnaitre et asavoir inter- -— reconnaitre et utiliser les interjections et exclama- 
préter les interjections et tions courantes; 
exclamations courantes: 

— aidentifier le sens qu’ont les — avec l'aide du personnel enseignant ou de la 
references historiques et cul- documentation nécessaire, préciser le sens des 
turelles pour les membres de réeférences historiques et culturelles rencontrées 
la culture étudiée. dans les textes ou les documents visuels; 


— rechercher et étudier les dates et evenements 
historiques et culturels €quivalant, par exemple, 
ala féte de |’Action de graces au Canada, et en 
discuter. 


4. Se sensibiliser au rdle et a la portée de la culture 
Le programme devrait aider les 


éléves a développer : Les éleves peuvent : 
—laconscience deleur propre §— comparer, en faisant ressortir les differences, les 
identité culturelle; traits de leur propre culture qui sont importants 


pour les jeunes de leur age et les mémes traits 
chez un autre groupe culturel; 


— la fierté des origines et des — composer, au moyen de photographies, croquis 
traditions de leur famille; ou illustrations de revues, une histoire en images 
de leur famille; 
— apporter en classe un objet précieux pour la famille 
et faire l’exposé oral des raisons de sa valeur; 


— la perception des ressem- — prévoir l’echange, avec une classe des d’éleves 
blances et des differences qui parlent la langue ou quil’apprennent, d’un 
entre la culture étudiée et la disque ou d’une cassette portant sur leur collecti- 
culture du Canada francais vite, leur classe, une manifestation sportive de 
ou du Canada anglais; l’6cole ou une féte: 


— comparer des annonces pour les mémes produits 
en francais et dans la langue étudiée; 

— dresser une liste de mots et d’expressions 
employés sur les panneaux et dans les annonces; 
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EVEIL ALA CULTURE 


Apprentissage et évaluation linguistiques 
Objectifs - Exemples d’activités 


— une sensibilisation ala culture — faire l’inventaire des noms de famille qui se 
de leurs concitoyens et retrouvent dans la classe et, au cours de discus- 
concitoyennes; sions entre eux, retracer l’origine de ces noms; 
— composer un calendrier indiquant les jours de 
l'année qui sont importants pour les divers 
groupes culturels présents dans |’école; 


— une juste perception de la — enregistrer une entrevue avec une personne 
transformation qui peut se agée de la culture étudiée, ou il sera question de 
produire lorsqu’une Culture son enfance, de son école, de son anniversaire 
est transplantée et aussi de ou de la féte de son patron ainsi que des taches 
celle qui s’opére avec le dont elle était chargée dans la famille; 
passage du temps. — comparer et contraster la facon dont les jeunes 


gens de cette culture se rencontraient et se fré- 
quentaient il y a cinquante ans et la facon dont ils 
le font aujourd'hui. 
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ANNEXE B 


CONTENU LINGUISTIQUE: LES NOTIONS 
DE COMMUNICATION 


Les enseignants et enseignantes trouveront dans la 
présente annexe un modeéle pour l’enseignement des 
langues internationales. On y présente des tableaux 
structurant le contenu linguistique en trois années 
d’études. Des exemples frangais viennent éclairer les 
dix notions de communication, et, pour chaque 
notion, les points grammaticaux illustrés sont énu- 
mérés par année et par catégorie grammaticale. Au 
bas des tableaux grammaticaux figurent les champs 
lexicaux qui se rattachent a la notion de communica- 
tion; ils renvoient a la notion dans son ensemble et ne 
sont pas répartis par année. 

C’est a titre d’exemple que l’on s’est servi du frangais 
pour exposer la fagon de structurer le contenu linguis- 
tique des nombreuses langues internationales. En 
préparant leurs cours, les enseignants et enseignantes, 
individuellement ou conjointement, adapteront leurs 
exposés a la langue enseignée. II n’est nullement 
question de les contraindre a récrire les manuels auto- 
risés. Ces manuels peuvent ¢tre utilisés parallelement 
au programme-cadre de facon a s’assurer qu’ils ren- 
ferment tout le contenu nécessaire. Les enseignants 
et enseignantes pourront ajouter a ces manuels de la 
documentation complémentaire s’il y a lieu. S°il 
n’existe pas de manuels appropniés pour la langue 
enseignée, les enseignants et enseignantes devront 
élaborer leur propre programme en se fondant sur le 
programme-cadre. 

Les enseignants et enseignantes pourront constater 
que les exemples illustrant les notions de communi- 
cation ainsi que les points grammaticaux ont été 
répartis par année d’études. On a effectué cette répar- 
tition en tenant compte du degré de difficulté des 
différentes structures frangaises ainsi que des connais- 
sances linguistiques et de la maturité des éléves de 
chaque année. 


shy 


Les enseignants et enseignantes adapteront le 
modele proposé a la langue enseignée et au niveau de 
difficulté du cours (fondamental, général ou avancé). 
I] se peut qu’une phrase classée en premiere année en 
frangais corresponde a une structure plus complexe 
dans la langue enseignée. I vaudrait alors mieux la 
présenter ultérieurement, en deuxieme ou en troi- 
sieme année. Les enseignants et enseignantes se 
chargeront donc d’effectuer les corrections néces- 
saires et substitueront a cette phrase une structure 
Wun degré de difficulté plus abordable. 

Les notions de communication, les fonctions lin- 
guistiques, la grammaire et le vocabulaire ne sont pas 
enseignés isolément; ils doivent étre reliés par une 
thématique. Ces themes devront convenir au contenu 
linguistique de Papprentissage et tenir compte des 
compétences, des intéréts et du degré de matunité des 
éleéves. Le contenu culturel du programme n’est pas 
prescrit; les enseignants et enseignantes décideront de 
cet aspect en choisissant les themes appropriés. 

A la fin de cette annexe (voir page 81), on a prévu 
des tableaux vides a l’intention des enseignants et 
enseignantes, qui pourront y consigner les notions de 
communication en fonction de la langue enseignée et 
des points grammaticaux en jeu. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


1. Conventions sociales de base : exemples frangais 


1° année 


salutations, titres de civilité 
Bonjour, Monsieur Lebrun!/ 
Bonjour, Paule!/Salut! 
Bonne et heureuse année! 


Joyeux anniversaire! Bonne féte! 


Meilleurs voeux! 


prendre congé 
Au revoir!/A bientdt!/Prends bien 
soin de toi! 


menus propos 
Comment allez-vous? Pas mal, 
merci. Quoi de neuf? 


Comment t’appelles-tu? Je 
m’appelle Avi. 


Connaissez-vous Siew Joon? 


ll fait tres beau aujourd'hui, n’est-ce 
pas?/pas vrai? 


Vraiment? Comme c’est dommage! 


2 année 


salutations, titres de civilité 
Bonjour, Mesdames et Messieurs. 


Bonsoir, Monsieur. 


Je vous souhaite la bienvenue. 


prenare congé 
Je dois partir maintenant. Ca m’a fait 
plaisir de vous parler. 


Merci pour cette belle soirée. Celaa 
ete tres agreéable. 


Quand pourrons-nous nous revoir? 


menus propos, appels téléphoniques 
J’aimerais vous présenter mon ami, 
Carlos DaSilva. 


Avez-vous fait la connaissance de 
Wolfram? 


As-tu fini de lire le journal? Est-ce que 
je pourrais le prendre? 


Est-ce que Nesha est la, s’il vous 
plait? Est-ce que je pourrais lui 
parler? 


Sais-tu que |’hétel a bralé? 
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3° année/CPO 
salutations, débuts de lettres 


Monsieur,/Chéere Madame,/ 
Cher Vlado, 


prendre congé, fins de lettres 
Veuillez agréer, Monsieur, mes 
salutations distinguées./Recevez, je 
vous prie, chere Madame, mes 
salutations cordiales./Amitiés./ 

Je t’'embrasse bien fort. 


menus propos, formules utiles pour 
la correspondance et le téléphone 
Avez-vous entendu dire que... 

On dit que... 

Je me demandais Si... 

Est-il vrai que... 

Je suis désolée d’apprendre que... 
Tu plaisantes! 


Je ne peux pas croire que... 


Je voudrais soumettre ma 
candidature a... 


J’aimerais recevoir un exemplaire de... 
Désirez-vous laisser un message? 


Ou pourrait-i] vous rejoindre? 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


1. Conventions sociales de base 
1° année 

formules de politesse, pour attirer 
l'attention 

S’il vous plait./S’il te plait. 

Merci. 

Excusez-moi./Excuse-moi. 


Pardon./Je vous demande pardon. 


Je peux partir?/ Puis-je partir? 


presenter des excuses 
Je vous demande pardon. 


Excusez-moi. 


Je regrette. 


: exemples francais 


2° année 


formules de politesse, pour attirer 
l'attention 

Puis-je vous étre utile? A qui vouliez- 
vous parler? 


Excusez-moi, est-ce que je pourrais 
voir le directeur? 


presenter des excuses, donner des 
explications 

Je regrette d’étre en retard; j'ai raté 
l’autobus. 


Je n’ai pas pu faire mes devoirs, car 
j'ai dd m’absenter. 


félicitations 
Bravo! 


C’est réussi! 


Félicitations! 


a table 
J’al faim. 


Passe-moi le pain, s'il te plait. 


Qu’est-ce qu’il y a pour diner? Veux- 


tu du ragodt de veau? 
C’est délicieux. 
A votre santé! 


A la votre! 


félicitations 
Tu as tres bonne mine aujourd’hui. 


Ca, c’est du trés bon travail. 


Quelle superbe veste! 


a table 


Pourrions-nous commander mainte- 


nant? Je voudrais le plat du jour. 
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3° année/CPO 


formules de politesse, pour attirer 
l'attention 

Je regrette de vous déranger, mais 
On vous demande au telephone. 


Pourriez-vous m'indiquer la recep- 
tion, s'il vous plait? 


a table 
Je voudrais porter un toast ala 
mariée. 


Désirez-vous autre chose? Non, 
merci. Je n'ai plus faim. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


1. Conventions sociales de base : points de grammaire illustrés par les exemples francais 


1'° année 2° année 3° année/CPO 
noms — genre et nombre — sujets 

— article + nom — complements d’objet 

— article partitif + nom — compléments déterminatifs 


— compléments déterminatifs 


pronoms -—- pronoms personnels sujets — pronoms personnels — pronoms indéfinis 
— pronoms personnels complements 
complements — pronoms demonstratifs 


— pronoms personnels réfléchis 
— pronoms interrogatifs 


verbes — indicatif présent — impératif présent — tous les temps utiles 
— impeératif present — indicatif futur simple — tous les modes nécessaires 
— verbes pronominaux — indicatif imparfait — participes 
— verbes impersonnels — conditionnel présent de — concordance des temps 
politesse 
adjectifs - adjectifs qualificatifs. — adjectifs qualificatifs 
— adjectifs possessifs — adjectifs démonstratifs 


— adjectifs possessifs 


adverbes —- adverbes d’exclamation 
— adverbes d’interrogation 


autres — prépositions — conjonctions de subordination - discours indirect 
éléments -— interrogation — conjonctions de coordination 
— exclamation — constructions infinitives 


~ — conjonctions de coordination 


Champs lexicaux 

vie sociale : salutations, félicitations, remerciements, compliments, excuses, condo- 
leances, présentations, bavardages, conversations télephoniques; saisons, vacances, 
meteéo; santé, alimentation, menus; formules pour attirer l’attention et pour interrompre 
une conversation; lettres familiéres, d'affaires, de demande d'emploi; entrevues; 
interjections et exclamations; expressions idiomatiques et métaphores. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


2. Désignation et description : exemples francais 


1’ année 

Qu’est-ce que c’est? C’est un... 
Qui est la? C’est... 

Quel dessert veux-tu? Le gateau. 


C’est ta voiture? Non, c’est la voiture 
de ma soeur. 


Ce nest pas mon imperméable. 


Quelle est cette ville? C’est Marrakech. 


Elle est dentiste. Il est médecin. 


Elle est russe, mais elle parle 
francais. 


De quelle couleur est-ce? C’est bleu. 


Comment est cette maison? Petite, 
mais confortable. 


Quel age a-t-elle? Quinze ans. 
Quel temps fait-il? Il fait tres beau. 


Qu’est-ce que tu veux? Deux ham- 
burgers et des frites, s’il te plait. 


Qu’est-ce que tu as? J’ai mal aux 
oreilles. 


Qu’est-ce qu’ll fait? II lit. 


Quelle cassette a-t-il achetée? 


2° année 

A qui est ce livre? C’est le mien. 
Montre-moi ce que tu as achete. 
L’éleve qui est parti était malade. 


Voulez-vous cette chemise-ci ou 
celle-la? La blanche. 


Quelqu’un pourrait-il m’expliquer ce 
que c’est? 


Quelle sorte de poisson a-t-il péchée? 


Sa voiture cottait moins cher que ma 
motocyclette. 


Son chien est plus gros que le tien. 


Nous allions faire l’exercice le plus 
facile. 


Elle dit que c’est trés difficile. 
C’est une histoire tellement drdle. 


Je ne peux pas répondre ala troi- 
sieéme question. Peux-tu la faire, toi? 


Qui est homme ala barbe rousse? 


Dans le salon, il ya un canapé et des 
fauteuils de cuir. 
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3° année/CPO 


Voici quelque chose d’intéressant. 
ll n’y arien de difficile dans le test. 
Tes mains sont froides. 

Cette musique est horrible. 

Tu es pale. 


As-tu aimé le dessert? Je |’ai trouve 
délicieux. 


Qu’est-ce qui s’est passé? Un 
camion |’a heurté. 


Parmi ces quatre éléments, le 
deuxieme n'est pas a sa place parce 
que c’est un legume alors que les 
autres sont des fruits. 


La femme assise sur le canapé est 
son arriere-grand-mere. 


Sur quelle touche doit-on appuyer 
pour passer ala question suivante? 
Appuie sur la touche «retour». 


Quelle est cette lumiére qui clignote? 
C’est une ambulance. 


Son petit neveu a été un amour au 
mariage; ila été sage comme une 
image. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


2. Désignation et description : points de grammaire illustrés par les exemples francais 


1’ année 2° année 3° année/CPO 
noms — genre et nombre — sujets 
— article + nom — complements d’objet 
— compléments déterminatifs — compléments déterminatifs 
pronoms —- pronoms personnels sujets — pronoms personnels — pronoms indéfinis 
— pronoms interrogatifs complements 


— pronoms possessifs 
— pronoms démonstratifs 
— pronoms relatifs 


verbes — verbes auxiliaires — impératif présent — tous les temps utiles 
— verbes impersonnels — indicatif imparfait — tous les modes nécessaires 
— indicatif present — conditionnel présent de — participes 
— indicatif passé compose politesse 
adjectifs -— adjectifs qualificatifs — le comparatif — avec un pronom indeéfini 
— adjectifs démonstratifs — le superlatif 
— adjectifs possessifs — adjectifs numéraux 
— adjectifs interrogatifs — adjectifs qualificatifs 
— adjectifs numéraux — adjectifs démonstratifs 


adverbes - adverbes d’interrogation 


autres — prepositions — conjonctions de subordination 
elements —- négation — conjonctions de coordination 
— interrogation — constructions infinitives 


— conjonctions de coordination 


Champs lexicaux 

école : personnel, salles de classe, objets se retrouvant dans la classe; membres de la 
famille, parenté; maison : piéces, mobilier; vetements; aliments; animaux; météo; 
professions; nationalités; langues; parties du corps; maladies; perceptions sensorielles : 
couleur, nombre, taille, forme, presentation, matiére; vocabulaire technique choisi; 
expressions idiomatiques et métaphores. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


3. Lieu : exemples francais 


1'° année 


2° année 


Ou est ton pére? A la maison. 


Ou sont les legumes? La, sur la 
table. 


Ou allez-vous? A la cafétéria. 


Ou Rachel va-t-elle le jeudi? Au club 
d'art dramatique. 


Elle travaille a Sault Ste. Marie. 


Ou logez-vous? Chez notre 
grand-meére. 


Quelle est votre adresse? J’habite au 
379, rue King. 


Ou Liu Deming habite-t-iI? En bas, 
dans l’appartement du sous-sol. 


Signez la, sur la ligne pointillée. 


Jean a écrit la question 3 au tableau. 


Ou est la banque? C’est tout droit 
jusqu’a la troisieme rue, puis a 
droite, rue Principale. 


Pourriez-vous me dire ou sont les 
toilettes? Au bout du couloir, la 
troisieme porte a droite. 


Budapest est situé sur le Danube. 


Windsor est au Sud-ouest de London. 


lls viennent de rentrer de Pologne. 


Nous ferons un voyage en Orient en 
juillet. 


Je voulais aller a la montagne cet 
eté, mais Marco prefére la mer. 


Elle vivait ala campagne avec sa 
mere. 
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3° année/CPO 


Est-ce la maison ou est né le docteur 
Bethune? 


ll nous faudra des renseignements 
précis pour aller au bureau de Don. 


Suzanne a dit que Tom avait retrouvé 
les billets dans le tiroir du haut. 


La voiture volée a été retrouvée au 
centre-ville. 


A notre passage a Barrie, sur |’auto- 
route 400, II faisait un orage terrible. 


ll est dans la lune. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


3. Lieu : points de grammaire illustrés par les exemples frang¢ais 


1° année 


noms — genre et nombre 
— article + nom 
— compléments déterminatifs 


pronoms —- pronoms personnels sujets 


verbes — verbes auxiliaires 
— indicatif present 
— indicatif passé composé 
— impeératif present 


2° année 3° année/CPO 


— sujets 

— complements d'objet 

— compléments circonstanciels 
— complements déterminatifs 


— pronoms personnels 
complements 


— indicatif futur simple — tous les temps utiles 
— indicatif imparfait — tous les modes nécessaires 
— conditionnel present de — participes 
politesse — VOIX passive 
— passé récent — concordance des temps 


adjectifs - adjectifs qualificatifs 
— adjectifs possessifs 
— adjectifs interrogatifs 


— adjectifs démonstratifs 
— adjectifs numéraux 
— adjectifs possessifs 


adverbes - adverbes d’interrogation 


autres — prepositions 
elements -— interrogation 


— conjonctions de coordination — discours indirect 
— constructions infinitives 


Champs lexicaux 


adverbes et prépositions de lieu; pieces de la maison et de |’école; parties d’un 
immeuble; caractéristiques et emplacements géographiques; directions, points cardi- 


naux; expressions idiomatiques et méetaphores 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


4. Temps : exemples francais 


1° année 


Quelle heure est-il? Il est une heure 
de l’apres-midi. 


A quelle heure a lieu la reunion? A 
deux heures et quart de |’apreés-midi. 


Retrouve-moi a trois heures et demie. 


Le matin, il n’arrive jamais avant huit 
heures. 


Le vol 439 est arrivé a 19h 50. 
Nos cours d'histoire ont lieu le matin. 


Quel jour sommes-nous? Nous 
sommes vendredi. 


Aujourd’hui, c’est le mercredi 5 juin 
1990. 


Quelle est la date de ton anniver- 
saire? Le 24 mars. 


Quel jour l’infirmiére vient-elle? Le 
jeudi. 


As-tu toujours la méme voiture? Non, 


plus maintenant. 


Quand a lieu Paques cette année? 


2° année 


3° année/CPO 


Quand a lieu le concert? 
Apres-demain. 


Quand |’autobus est-il parti? Il y a 
une heure. 


Combien de temps vont-ils passer 
en Europe? Trois mois. 


Vous avez jusqu’a lundi pour termi- 
ner cela. 


ll ya une heure que j’attends le taxi. 
J’ai mis quatre heures a faire le travail. 


Je pense qu’ ils vous enverront le 
livre bientét. 


Nous leur avons rendu visite pen- 
dant le congé de mars. 


Gerhardt était sur le point de 
déjeuner. 


lls allaient au cinéma tous les samedis 
SOIrs. 
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Elles habitaient la maison depuis 
trois Mois quand elle a brdle. 


Quand tu rentreras, appelle Ari. 
Des qu'ils auront termine leurs 
devoirs, ils pourront regarder la 
television. 

Attendez qu’elles arrivent. 


ll a dit qu’elles voulaient partir dans 
vingt minutes. 


En partant a ce moment-la, ils arrive- 
ront ala maison avant le diner. 


Elles ne savaient pas qu’ ils étaient 
partis cing heures auparavant. 


Combien de temps le réti doit-il cuire? 
Une heure et demie. 


D’abord, mélangez les ingredients 
SeCS; puis, ajoutez peu a peu le lait; 
ensuite, remuez energiquement. 


Ce film date des années soixante. 


Ce chateau a eté construit au 
treizieme siecle. 


lls ontl’intention de donner une soirée 
d’adieux en son honneur la semaine 
prochaine. 


Dites-nous la date du premier 
versement. 


Nous ne savons pas de combien de 
temps nous disposons pour le test. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


4. Temps : points de grammaire illustrés par les exemples frangais 


1° année 2° année 3° année/CPO 
noms — genre et nombre — sujets 

— article + nom — complements d'objet 

— compléments déterminatifs — complements circonstanciels 


— compléments déterminatifs 


pronoms —- pronoms personnels sujets — pronoms personnels 

— pronoms personnels complements 

complements — pronoms démonstratifs 

verbes — verbes auxiliaires -— indicatif futur simple — tous les temps utiles 

— verbes impersonnels — indicatif imparfait — tous les modes nécessaires 

— indicatif présent — participes 

— indicatif passé compose — VOIX passive 

— imperatif present — concordance des temps 
adjectifs - adjectifs deémonstratifs — adjectifs numeéraux 


— adjectifs possessifs 
— adjectifs interrogatifs 
— adjectifs numéraux 


adverbes - adverbes d’interrogation 


autres — prepositions — conjonctions de subordination - discours indirect 
elements —- négation — constructions infinitives 
— interrogation 


— conjonctions de coordination 


Champs lexicaux 

temps : jours de la semaine, moments de la journée, date, fétes religieuses, jours de 
féte, congés, mois, saisons, heures, demi-heures, quarts d’heure, minutes, horaire de 
24 heures; horaires scolaires; Age; numéraux cardinaux et ordinaux; adverbes de 
temps : hier, apres-demain, alors, ensuite, enfin, etc.; adverbes de négation : ne 
jamais, ne plus, etc.; matieres scolaires; transports; repas; expressions idiomatiques 
et méetaphores 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


5. Quantité, mesure et dimension : exemples francais 


1° année 


ll ya neuf nouveaux éleves dans la 
classe. 


Combien de chiens a-t-il? Trois. 


J'ai besoin d’argent. De combien? 
De vingt dollars. 


Salvatore a beaucoup de disques. 
4x2=8°137—29=108. 
Elle a bu un verre d’eau. 


Prenez deux comprimés toutes les 
quatre heures. 


Combien fait-il| dehors? II fait 
32 °Celsius. 


L’école n’est pas tres loin de ma rue. 


Quel age a Véronique? Presque 
seize ans. 


ll est tres malade aujourd’hui. 


2° année 


3° année/CPO 


Quelle pointure chausses-tu? Quelle 
taille portes-tu? 


Quelles sont les dimensions de cette 
piece? Elle mesure 4 metres de long 
sur 3 métres de large. 


Son morceau de gateau était plus 
petit que le mien. 


Montréal est a quelle distance d'ici? 
A environ 500 kilometres. 


Quel est le fleuve le plus long du 
monde? 


Juan mesure 190 centimetres et ne 
pese que 80 kilos. 


La vitesse est limitée a 100 kilomeé- 
tres al’heure. 


Le réservoir a essence doit étre 
presque vide al’heure qu'il est. 


Ajoutez 15 ml de sel. 
La voiture de Mariette était-elle 
grande? Assez grande pour trans- 


porter aisément sept personnes. 


Un kilometre représente 6/10 de 
mille. 


Les oeufs covtent 1,68 $ la douzaine. 


ll était trop fatigué pour aller ala féte. 
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Leur classe a eu moins de devoirs 
que la notre. 


ll leur reste quelques jours de 
vacances. 


Combien de pages avez-vous dit 
que ce livre avait? Plus de 100 pages. 


Il y avait des milliers de gens au 
concert. 


Cela pese environ 30 kilos, 32 pour 
étre précis. 


Quelle est la superficie d’une piece 
de 5 metres de large sur 7 metres 
de long? Trente-cing metres carrés. 


Quel est le volume de ceci? Cent 
vingt-cing metres cubes. 


Combien a-t-on recueilli? En comp- 
tant votre don, 211 $. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


5. Quantité, mesure et dimension : points de grammaire illustrés par les exemples francais 


1’° année 2° année 3° année/CPO 
noms — genre et nombre — sujets 
— article + nom — complements circonstanciels 
— compléments déterminatifs — complements déterminatifs 
pronoms — pronoms personnels sujets — pronoms possessifs 
verbes — verbes auxiliaires — imperatif present — tous les temps utiles 
— verbes impersonnels — indicatif imparfait — tous les modes nécessaires 
— indicatif présent — participes 
— indicatif passé compose — concordance des temps 


— impératif present 


adjectifs - adjectifs qualificatifs — adjectifs qualificatifs — adjectifs indéfinis 
— adjectifs possessifs — adjectifs numéraux 
— adjectifs numéraux — adjectifs possessifs 


— adjectifs démonstratifs 
— adjectifs interrogatifs 
— le comparatif 


— le superlatif 
adverbes - adverbes d’interrogation 
— adverbes de quantité + nom 
autres — prepositions — conjonctions de coordination 
elements —- négation — constructions infinitives 


— interrogation 


Champs lexicaux 

quantite; chiffres, nombres; adverbes de quantité et d’intensité : trés, trop, presque, 
etc.; dimensions, mesures; tailles et pointures; température; distances; masse; argent; 
prix; problemes mathématiques; calcul; vétements; biens de consommation; récipients; 
aliments; recettes; médicaments; posologie; expressions idiomatiques et métaphores 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


6. Actions et intentions : exemples francais 


1’° année 


Je m’en vais au magasin 
maintenant. 


Chaviva va al’école a pied tous les 
jours. 


Qu’est-ce qu’elles veulent faire main- 
tenant? Elles vont nettoyer le garage. 


Paul a acheté du pain en route. 
Attendez avant d'’ouvrir la porte. 


Vous pouvez travailler a vos projets 
maintenant. 


Est-ce que je peux regarder la télé- 
vision ce soir? Oui. 


Explique-moi cette phrase, s’il te 
plait; je ne l’ai pas comprise. 


Ne touche pas a cette casserole! 
Fais attention! 


Ce n'est pas ca. Essaie encore. 


Elle s'est fait une mauvaise Coupure. 


2° année 
Demande-lui de t’aider pour celle-la. 


L’équipe d’ Helga pourra présenter 
son compte rendu ensuite. 


Je voudrais un café. Peux-tu me préter 
un dollar? Désolé, je ne peux pas. 


Je pense que tu devrais essayer de 
l'ecrire comme Ceci. 


Pourrais-tu me passer le dictionnaire, 
s'il te plait? Certainement. 


Bharati doit aller chez le dentiste. 


Nous partirons pour Ottawa la 
semaine prochaine. 


Je vous avais dit de ne pas |’oublier. 


Vous pouvez le faire; vous vous y 
étes souvent exercée. 


S’il vous plait, ne nous donnez pas 


de devoirs ce soir. ll ya une soirée 
dansante. 


fal 


3° année/CPO 
Je voudrais que quelqu’un prenne 
des notes. Demandez a la personne 


qui vient d’entrer. 


Pourriez-vous me déposer ala 
bibliotheque? 


Pourriez-vous lui telephoner? 


Je suis sdr que vous pouvez vous 
débrouiller. 


Je ne suis pas certaine que les éléves 
I'éliraient. 


Nous serions heureux de vous aider 
dans toute la mesure de nos moyens. 


Je regrette mais je ne peux pas vous 
permettre de faire ca. 


Ce serait gentil si quelqu’un s’offrait 
pour faire la vaisselle. 


Puis-je vous Suggérer de commen- 
cer par etablir un plan? 


Je voudrais préciser en quo! votre 
tache va consister. 


lls ont reftusé de donner quoi que ce 
soit. 


Je te conseillerais de ne pas lui dire 
cela. 


Ligaya s'est fait photographier. 


Le bateau a été construit par cet 
homme et sa fille. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


6. Actions et intentions : points de grammaire illustrés par les exemples frangais 


1° année 2° année 3° année/CPO 
noms — genre et nombre — sujets 

— article + nom — complements d'objet 

— article partitif + nom — complements circonstanciels 


— compléments déterminatifs 


pronoms — pronoms personnels sujets — pronoms personnels — pronoms indeéfinis 
— pronoms personnels complements — pronoms relatifs 
compléments — pronoms déemonstratifs 


— pronoms personnels réfléchis 
— pronoms interrogatifs 


verbes — indicatif présent — impeératif present — tous les temps utiles 
— indicatif passé compose — indicatif futur simple — tous les modes nécessaires 
— impératif present — conditionnel présent — participes 
— futur proche de politesse — VOIX passive 
— verbes pronominaux — concordance des temps 


— verbes auxiliaires 


adjectifs - adjectifs qualificatifs — adjectifs qualificataifs 

— adjectifs démonstratifs — adjectifs démonstratifs 

— adjectifs possessifs — adjectifs possessifs 
autres — prepositions — conjonctions de subordination —- négation avec l’infinitif 
elements —-— négation — constructions infinitives 

— interrogation 


Champs lexicaux 
formules de politesse; formules pour ordonner, permettre, conseiller, persuader, refu- 
ser, encourager, etc.; expressions idiomatiques et métaphores 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


7. Maniére et moyen : exemples francais 


1’ année 


Josefina écrit bien. 


Sa mére parle toujours doucement. 


Elles travaillent fort. 
Comment écrit-on «visible»? 


Comment dit-on «professeur en 
chinois? 


Comment es-tu venu a|’école? 
A pied ou en autobus? 


On ouvre la porte avec cette clé. 


Comment faire pour trouver son 


adresse? Regarde dans |’annuaire. 


2 année 


Quel est le moyen le plus facile pour 
Angela de rentrer chez elle? Elle 
peut prendre un taxi ou monter avec 
Hsu. 


Comment pourrai-je vous reconnaitre? 
Je porterai un ceillet rouge. 


lls ont payé les billets avec une carte 
de crédit. J’ai déja payé le mien par 
cheque. 


Pouvez-vous me dire comment fonc- 
tionne cette machine? Je pense 
qu’on appuie sur ce bouton pour la 
mettre en marche. 


Je ne me souviens pas comment 


jouer Ce MOrceau. 


Un simple tournevis ferait mieux 
l'affaire. 


Je suis sdre que c'est la facon de 
résoudre le probleme. 


Comment avez-vous pu finir si vite? 
Mes amis mont aidée. 


Envoyez ce colis par avion. 
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3° année/CPO 


Elle a réussi a fermer la valise en 
s'asseyant dessus. 


Comment aurais-je pu savoir qu’ ils 
arriveraient par le train? 


Laissez-moi expliquer comment cela 
est arrive. Je portais le plateau d’une 
main quand Olof m’a heurté. 


Le test a été élaboré par ordinateur. 


La maison est chauffée au gaz 
naturel. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


7. Maniére et moyen: points de grammaire illustrés par les exemples fran¢ais 


1'° année 2° année 3° année/CPO 
noms — genre et nombre — sujets 
— article + nom — compléments d’objet 


— compléments circonstanciels 
— complements déterminatifs 


pronoms -— pronoms personnels sujets — pronoms personnels 
complements 
— pronoms possessifs 


verbes — indicatif présent — indicatif futur simple — tous les temps utiles 
— indicatif passé compose — conditionnel present — tous les modes nécessaires 
— imperatif present — impeératif présent — participes 
— verbes auxiliaires — VOIX passive 


— concordance des temps 


adjectifs | - adjectifs possessifs — le superlatif 
— adjectifs demonstratifs — adjectifs possessifs 
— adjectifs démonstratifs 
— adjectifs qualificatifs 


adverbes —- adverbes d’interrogation 


autres — prépositions — conjonctions de subordination 
elements -— interrogation — conjonctions de coordination 
— conjonctions de coordination — constructions infinitives 


Champs lexicaux 

adverbes et prépositions de maniére et de moyen; transports; expédition; voyages; 
courrier; outillage et equipement; recettes; modéles réduits; artisanat; expressions 
idiomatiques et métaphores 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


8. Cause et effet : exemples francais 


17° année 


Pourquoi étudies-tu? Nous avons un 
test demain. 


Pars maintenant, sinon tu vas étre en 
retard. 


ll est resté a la maison a cause de 
l'orage. 


Comment démarrer le programme? 
Appuie sur «retour. 


Sans ses lunettes, Oona ne voit pas 
bien. 


C’est la clé rouge qui ouvre la porte 
de la maison. 


2° année 


Suleiman a gagné parce qu’! est fort 
et rapide. 


Josef est tellement grand qu’il a dd 
s'acheter un lit Sur mesures. 


ll ya une soirée dansante ce soir a 
ecole; alors les cours finissent tdt 
aujourd'hui. 


Comme il n’est pas encore arrivé, 
nous ne pourrons pas aller voir ce 
film. 


Pour quelle raison veut-il partir? 


Si elle savait la reponse, elle nous la 
dirait. 

Cette voiture, qui s’est arrétée brus- 
quement, a causé |’accident. Nous 


l’avons Vu. 


Son accident est attribuable au mau- 
vais temps. 


TAS) 


3° année/CPO 


ll est faché a cause de ce que vous 
avez dit. 


Elle a expliqué la question de telle 
maniére que tout le monde a 
compris. 


Papa a fait tondre le gazon par 
Pedro. 


Narinder viendra a la féte a condition 
qu’Anne vienne aussi. 


On dit qu’elle a 6€conomisé pendant 
des mois pour acheter cette voiture. 


Jér6éme s'est enfin fait couper les 
cheveux. 


Puisque a=b, alors a? = b?. 


Grace aux efforts du conseil des 
éléves, l’atmosphére est meilleure a 
l’école. 


Je voudrais me prononcer pour 
Fatima Oliviera parce que c’est la 
personne la plus compétente et 
qu'elle peut consacrer le temps 
nécessaire au travail. 


Si nous avions été chez Ela, nous 
l’aurions aidée. 


Le travail est fini, aussi DMOUVONS-noUS 
partir. 


Comme II était malade, il n'a pas pu 
venir. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


8. Cause et effet : points de grammaire illustrés par les exemples frangais 


1° année 2° année 3° année/CPO 
noms — genre et nombre — sujets 
— article + nom — compléments d’objet 
— compléments déterminatifs — compléments circonstanciels 
pronoms —- pronoms personnels sujets — pronoms personnels — pronoms indeéfinis 
compléments — pronoms relatifs 


— pronoms relatifs 


verbes — verbes auxiliaires — indicatif futur simple — tous les temps utiles 
— indicatif présent — indicatif imparfait — tous les modes nécessaires 
— indicatif passé composé — conditionnel présent — participes 
— impératif présent — voix passive 
— futur proche — concordance des temps 
adjectifs | — adjectifs qualificatifs — adjectifs qualificatifs 
— adjectifs possessifs — adjectifs démonstratifs 


— adjectifs interrogatifs 


adverbes - adverbes d’interrogation 


autres — prepositions — conjonctions de subordination — discours indirect 
elements — négation — conjonctions de coordination 
— interrogation — constructions infinitives 


Champs lexicaux 

conjonctions de cause et de conséquence : comme, parce que, afin que, puisque, 
donc, par conséquent; adverbes indiquant ordre; situations donnant lieu a des expli- 
cations et a des directives : sports, artisanat, cuisine, passe-temps, projets; excuses; 
discussions, débats; expressions idiomatiques et métaphores 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


9. Emotions, sentiments et désirs : exemples francais 


1° année 

Je suis heureux. 

Le film est mauvais. 

Aimes-tu nager? Moi, je déteste ca. 


Veux-tu aller faire de la voile? 
Bien sar! 


Ce serait extra! 
Peut-étre demain. 


Jamal a une peur terrible des 
serpents. 


Va-t-elle vraiment faire cela? 


ll ya quelque chose qui ne va pas? 
J’espere que non! 


Es-tu faché? Pas du tout! 


Bien sar que non! 


Quel dommage! Martin a perdu plu- 


sieurs notes. 


2° année 


Tu as décroché le poste au journal? 
Formidable! 


Félicitations! 
La mere de Vincent est-elle grave- 
ment malade? Oh, je suis vraiment 


désolée de l’apprendre. 


lls étaient tres contents de leur nou- 
velle chaine stéréo. 


ll a toujours détesté ce groupe rock. 


Le comité a vraiment apprécié votre 
délicatesse. 


Marina va étre tres contente de faire 
sa connaissance. 


Pourriez-vous cesser, s'il vous plait? 
Cela dérange les voisins. 


HES 


3° année/CPO 


Je suis désolé que tu aies perdu ton 
chat. 


Je ne pouvais pas croire ce que 
l'annonceur disait! 


J’ai bien peur qu'il n’y ait un orage. 
Quel dommage qu’ il pleuve! 


J'ai été chagriné d’apprendre la 
mort de votre pere. 


Le directeur était au regret de n’avoir 
pu t’aider. 


Philippe était furieux qu’on lui ait vole 
sa voiture. 


Si Veronika m’avait dit cela a moi, 
jaurais ressenti exactement la méme 
chose. 


S’il te plait, ne me pose pas de ques- 
tions la-dessus; je suis incapable 
d’en parler maintenant. 


J’espérais qu’il serait invité a faire du 
ski cette fin de semaine. II s’ennuie 


parce qu’il n’arien a faire. 


C’était absurde de lui demander de 
payer cette somme! 
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A 


CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


9. Emotions, sentiments et désirs : points de grammaire illustrés par les exemples francais 


1° année 2° année 3° année/CPO 
noms — genre et nombre — sujets 
~ article + nom — complements d’objet 


— complements déterminatifs 


pronoms_ —- pronoms personnels sujets — pronoms démonstratifs — pronoms relatifs 
verbes — indicatif present — indicatif imparfait — tous les temps utiles 
— indicatif passé compose — conditionnel présent — tous les modes nécessaires 
— futur proche de politesse — participes 
— verbes auxiliaires — futur proche — VOIX passive 
— verbes impersonnels — concordance des temps 
adjectifs - adjectifs exclamatifs — adjectifs qualificatifs — adjectifs indéfinis 
— adjectifs qualificatifs — adjectifs démonstratifs 


— adjectifs possessifs 


autres — prepositions — constructions infinitives 
elements — négation 

— interrogation 

— exclamation 


Champs lexicaux 

exclamations; vocabulaire exprimant le plaisir, le mécontentement, la gratitude, 
l'espoir, la déception, la colére, la peur, l’inquiétude, le regret, la douleur, la sympathie; 
formules pour féliciter, affirmer, émettre des doutes; événements importants : exa- 
mens, sports, spectacles, soirées, loterie, enterrements, visites ou séjours a l’hdpital, 
mariages, concerts, pieces de théatre, emissions de télévision, embauchage, licen- 
ciement, augmentation; expressions idiomatiques et métaphores 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


10. Jugements et opinions : exemples francais 


1° année 

Ca, c’est du bon travail! 
J’aime les maths. 

Quel beau cheval! 


Notre chien est intelligent mais 
paresseux. 


Tu te trompes. Je ne suis pas 
d’accord. 


Victoria écrit trés bien. 


Jonathan ne peut pas souffrir les 
chats. 


Qu’est-ce que tu en penses? Je 
l'aime bien. 


Ne fumez pas ici! 


A mon avis, les questions sont trop 
difficiles. 


Qui a donné la bonne réponse? 
C’est Kim. 


2° année 
Tu as probablement raison. 


D’apres moi, nous devrions d’abord 
terminer cela. 


Selon Carlos, l’essai d’Etienne est 
meilleur que le mien. 


Nous devons commencer a huit 
heures. 


Je te pardonne cette fois, mais ne 
recommence pas. 


Je regrette, mais vous vous étes 
trompeé de numero. 


Ce nest pas ma faute; c’est la faute 
de Lung-Pao. 


Cette composition-ci est nettement 
supérieure a celle-la. 


ll appréciait ce que les professeurs 
faisaient pour lui. 


La classe a félicité l’éleve qui a rem- 
porte le prix. 


ie) 


3° année/CPO 


ll est défendu de stationner dans 
cette rue. 


Les parents de Ken ne sont pas con- 
tents que Marta fume. 


C’est la seule personne qui puisse 
m/aider. 


C’est le meilleur film que j’aie jamais 
Vu. 


L'inspecteur doutait qu’ ils puissent 
vendre cette machine; elle était 
défectueuse. 


C’est un bon argument, mais je ne 
Suis pas COnvaincue pour autant. 


J’étais sare que c’était le frere de 
Karin. ll lui ressemblait. 


Je les ai accompagnés contre mon 
gre. 


L'entraineur aurait approuve notre 
plan. 


Grace a vos efforts, c'est vous qui 
avez ramassé le plus d’argent. 


Vous devriez me laisser expliquer 
mon point de vue. 


Pensais-tu que Henri gagnerait? 
lls seront peut-étre en retard. 


Si j’étais a ta place, j’acheterais la 
rouge. 


On lui aconseillé d’arriver en avance. 
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CONTENU LINGUISTIQUE DES NOTIONS DE COMMUNICATION 


10. Jugements et opinions : points de grammaire illustrés par les exemples frangais 


1'° année 2° année 3° année/CPO 
noms — genre et nombre — sujets 
— article + nom — complements d’objet 


— complements circonstanciels 
— complements déterminatifs 


pronoms -— pronoms personnels sujets — pronoms relatifs — pronoms indeéfinis 
— pronoms personnels — pronoms démonstratifs 
complements — pronoms possessifs 


— pronoms personnels réefléchis 
— pronoms interrogatifs 


verbes — indicatif présent — imperatif présent — tous les temps utiles 
— indicatif passé compose — indicatif impartait — tous les modes nécessaires 
— impératif présent — conditionnel présent — participes 
— verbes pronominaux de politesse — concordance des temps 


— verbes auxiliaires 


adjectifs - adjectifs qualificatifs — adjectifs démonstratifs — le superlatif 
— adjectifs possessifs — adjectifs qualificatifs 
— adjectifs exclamatifs — adjectifs possessifs 


— adjectifs numéraux 
— le comparatif 


autres — prepositions — conjonctions de subordination 
éléments —- négation — conjonctions de coordination 
— interrogation — constructions infinitives 
— exclamation 


— conjonctions de coordination 


Champs lexicaux 

formules pour donner son opinion : accord, désaccord, approbation, désapproba- 
tion; auxiliaires de mode : devoir, pouvoir; expressions de |’utilité, de la valeur d’une 
chose, d’un objet; école : discipline, regles et reglements, code de conduite; expres- 
sions idiomatiques et métaphores 
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EEE 


CONTENU LINGUISTIQUE DE LA LANGUE ENSEIGNEE 


Notion 


: exemples 


1’° année 2° année 3° année/CPO 
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WO 


CONTENU LINGUISTIQUE DE LA LANGUE ENSEIGNEE 


Notion : points de grammaire illustrés par les exemples 


17° année 2° année 3° année/CPO 
=a 
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ANNEXE C 


INDEX DES POINTS DE GRAMMATRE 


Dans la présente annexe, on a regroupé par année les Dans les tableaux de cette annexe, les chiffres qui 
points grammaticaux de PAnnexe B afin d’indiquer figurent en téte des colonnes renvoient aux notions 
pour chacun des points grammaticaux les notions de de communication suivantes : 


communication ow ils sont illustrés. L; Annexe C servira 


SE ; 1. conventions sociales de base 

principalement aux enseignants et enseignantes des AF. nit 
eee 2. désignation et description 
langues pour lesquelles il n’existe pas de manuel; les 3 |; 
‘ ; sae Rete 
autres pourront également la trouver utile et s’y référer. ree 
; ; : . temps 
Les termes grammaticaux employés sont ceux de la P >. 
a ; bn 5. quantité, mesure et dimension 
langue frangaise. Des exemples précis illustrent ces ' 
: 6. actions et intentions 
termes dans Annexe D. ie 
: ; ; 7. maniere et moyen 
Le passé composé est le temps du passé le plus cou- : 
3 ‘ 8. cause et effet 
rant en frangais, mais ce peut ne pas ¢tre le cas dans la ; ee 
F p 9. emotions, sentiments et désirs 

langue cible. Des corrections seront peut-¢tre néces- : - 

i en ee ; aL te 10. jugements et opinions 
saires; le cas échéant, il faudra répartir différemment 
les points grammaticaux selon la langue enseignée. 

Dans la troisieme année du programme, le cho1x 
des modes et des temps verbaux sera dicté par les 
besoins des éleves et les documents de lecture dispo- 
nibles. Il n’est pas souhaitable que les éléves apprennent 
des formes peu usitées ou désuctes. 
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INDEX DES POINTS DE GRAMMAIRE 


Points de grammaire illustrés Notions de communication dont 
par les exemples francais relevent ces points grammaticaux 


1° année 1 2 3 4 8) 6 7, RARE 


noms — genre et nombre ® ® e 
— article + nom S e e 
— article partitif + nom ° 
— complements determinatifs e ® e 


pronoms — pronoms personnels sujets 
— pronoms personnels complements 
— pronoms personnels réfléchis 
— pronoms interrogatifs 


verbes — indicatif present ° ° ° e e ® 
— impeératif present ° ° e e e e 
— indicatif passé composé ° ° ° & e e 
— futur proche e 
— verbes pronominaux ° e 
— verbes auxiliaires e e e e e 
— verbes impersonnels ® e ® @ 
adjectifs — adjectifs qualificatifs e e e e 
— adjectifs deémonstratifs ° ° 
— adjectifs possessifs e e ° e e 
— adjectifs interrogatifs e ° e 
— adjectifs numéraux ° ® e 
— adjectifs exclamatifs 
adverbes — adverbes de quantité + nom 
— adverbes d’ interrogation e e 
— adverbes d’exclamation ° 
autres — prepositions e e e e e & ® 
elements — negation e e & 
— conjonctions de coordination e ° ° ° 
— interrogation e e e e e ® e 
— exclamation e 
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INDEX DES POINTS DE GRAMMAIRE 


Points de grammaire illustrés 
par les exemples francais 


Notions de communication dont 
relevent ces points — 


Prannde y2ya[s[s e[s[@ 
noms — sujets ° ° 
— complements déterminatifs * e e 
— complements d’ objet “2 
— compléments circonstanciels - 
pronoms — pronoms personnels compléements* ° 
— pronoms relatifs e e 
— pronoms démonstratifs ° e 
— pronoms possessifs e ‘J 
verbes — impératif présent* e e 
— futur proche* e 
— indicatif futur simple e e e 
— indicatif imparfait e e e ° e 
— conditionnel présent de politesse e ° e ° 
— conditionnel présent ° ° 
— passe récent 
adjectifs — adjectifs qualificatifs * e e ° e ° 
— adjectifs démonstratifs* e ° ° e e 
— adjectifs possessifs* ° e ° 
— adjectifs interrogatifs* ° 
— adjectifs numéraux* e ° 
— le comparatif ° : 
— le superlatif ° ° ae | 
autres — conjonctions de coordination * e ° ° ° e e e 
elements — conjonctions de subordination ° ° e ° . . S 
— constructions infinitives e e ° O C Q : © ~ - 


*Points déja abordés en 1° année. 
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INDEX DES POINTS DE GRAMMAIRE 


Points de grammaire illustrés Notions de communication dont 
par les exemples frangais relevent ces points grammaticaux 


3° année/CPO aij] 229s AR ia 


pronoms — pronoms indeéfinis 
— pronoms relatifs * 


verbes — tous les temps utiles 
— tous les modes nécessaires 
— participes 
— VOIX passive 
— concordance des temps 


adjectifs — adjectifs indéfinis 
— le superlatif* 
— avec un pronom indeéfini 


autres — discours indirect e e e e 
elements — negation avec infinitif e 


“Points déja abordés en 2° année. 
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ANNEXE D 
TERMES GRAMMATICAUX 


Cette annexe a été congue pour illustrer plus précisé- 
ment les termes de la grammaire francaise. Une 
colonne a été prévue pour les enseignants et ensei- 
gnantes afin de leur permettre de dresser une liste 


sur le modele frangais. Les formes rares ou désuetes 
ont été volontairement omises. Par ailleurs, la liste 
n’est pas exhaustive. 


TERMES GRAMMATICAUX 


Catégorie 


Equivalent dans 


Exemple la langue enseignée 


Noms 
noms propres 


noms COMMUNS 


— article défini ou indéfini + nom 


— article partitif + nom 


— adjectif démonstratif + nom 
(voir adyectifs) 


— adjectif possessif + nom 
(voir aajectifs) 


— adjectif interrogatif ou exclamatif 
+ nom (voir adjectifs) 


— adjectif indefini + nom 
(voir aajectifs) 


— adjectif numeral + nom 
(voir aayectifs) 


nombre : singulier et pluriel 


Georges, Marie, les Lebrun 
livre, maison, enfant 


un professeur, une plume, 
des dictionnaires 
le papillon, lamanche, les éléves 


du pain, de la viande, des épinards 


ce chien, cet ami 
cette lettre, ces gens 


mon ami, mes parents 
ta voiture, votre mere 


Quelle heure est-il? 
Quelle joie de vous revoir! 


plusieurs personnes 
les mémes idées 
toutes les filles 
chaque passager 


trois oranges 
le troisieme rang 


un chat, des chats 

un vitrail, des vitraux 

un cheval, des chevaux 
un cheveu, des cheveux 
un chou, des choux 

un ceil, des yeux 
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TERMES GRAMMATICAUX 


Catégorie 


Equivalent dans 


Exemple la langue enseignée 


Noms (suite) 
genre grammatical 


formation du féminin 


fonction grammaticale 
— sujets 


— compléments d’objet 
(directs ou indirects) 


— complements circonstanciels 


— compléments déterminatifs 


Pronoms 
pronoms personnels 
— sujets 


— compléments d’ objet directs 


— compléments d’ objet indirects 
sans preposition 


— précedés d'une préposition 


— réfléchis 


un campement, un pommier, un 
brouillon 

une promenade, une cuillerée, une 
écriture 


un artiste, une artiste 

un avocat, une avocate 

un veuf, une veuve 

un epoux, une epouse 

un couturier, une couturiere 
un nageur, une nageuse 
un acteur, une actrice 

un neveu, une niece 


Le soleil brille. 


J’aime la /ecture. || obéit a ses 
parents. 


Nous partirons dans trois jours. 


une chambre d’hote/, des fers a 
cheval, le fiancé de ma soeur, la lutte 
contre |’alcoolisme 


je, tu, il, elle, nous, vous, ils, elles 


me (apres impeératif : moi), 
te (apres imperatif : tol), 
le, la, se, Nous, vous, les 


me, te, lui, Se, NOUS, vous, leur 


moi, toi, lui, elle, Soi, Nous, VOUS, eux, 
elles 


Je me suis blessée. 

Tu tes évanoui. 

Nous nous sommes parle hier. 
Vous vous méfiez avec raison. 
lls se sont trompés. 


88 


Annexe D 
BB a ee 


TERMES GRAMMATICAUX 


Equivalent dans 
Catégorie Exemple la langue enseignée 


Pronoms (suite) 

pronoms interrogatifs qui? que? quoi? 
lequel? laquelle? lesquels? lesquelles? 
auquel? a laquelle? auxquels? 
auxquelles? 
duquel? de laquelle? desquels? 
desquelles? 
qui est-ce qui? qui est-ce que? 
qu’est-ce que? qu’est-ce qui? 


pronoms indéfinis Que/qu’un est venu. 
Personne n'a parle. 
Certains |'ont vu. 
Tous pleuraient. 
Chacun mérite qu’on |’aime. 


pronoms relatifs qui, que, quoi, dont, ou 
lequel, laquelle, lesquels, lesquelles 
duquel, de laquelle, desquels, 
desquelles 
auquel, a laquelle, auxquels, 
auxquelles 


pronoms démonstratifs celui, celle, ceux, celles, ce, ceci, 
cela, ca 
celui-ci, celle-ci, ceux-ci, celles-ci 
celui-la, celle-la, ceux-la, celles-la 


pronoms possessifs le mien, la mienne, les miens, les 
miennes 
le tien, la tienne, les tiens, les tiennes 
le sien, lasienne, les siens, les siennes 
le ndtre, la ndtre, les nétres 
le votre, la votre, les vétres 
le leur, laleur, les leurs 
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MR 


TERMES GRAMMATICAUX 
Equivalent dans 
Catégorie Exemple la langue enseignée 
Verbes 
temps et mode (voix active”) 
— indicatif présent lls jouent bien au tennis. 
— indicatif passé compose lls ont bien joué aujourd'hui. 
— indicatif futur simple lls joueront demain. 
— indicatif futur antérieur lls auront joué quand }’arriverai. 
— indicatif imparfait lls jouaient au tennis. 
— indicatif plus-que-parfait J’avais déja joué lorsqu’il m’a invitee. 
— impératif present Venez ici 
— conditionnel présent Elles joueraient au tennis s'il ne 
pleuvait pas. 
— conditionnel passé Elles auralent joué au tennis sl 
n’avait pas plu. 
— subjonctif présent ll faut qu'il vienne avec nous. 
— infinitif present J’aime jouer. 
— infinitif passe Apres avoir joué, ils sont partis. 
— participe présent Un homme travaillant si dur devrait 
obtenir une augmentation. 
— participe passe Une faute avouée est a moitié 
pardonnée. 
valeurs des temps et des modes 
— l’indicatif présent indique 
un present progressif Je travaille, je ne peux venir. 
un présent répetitif Je travaille tous les jours. 
un present universel Le soleil se /eve al’est. 
un present rétroactif Il travaille depuis six jours. 
une action future Je pars demain a six heures. 
— l'indicatif impartfait indique 
un passé progressif Je travaillais quand vous étes entré. 
un passé répétitif Je travaillais tous les jours. 
un passé rétroactif Il travaillait depuis six jours. 
un passé d'une certaine durée ll neigeait. 


— l'indicatif plus-que-parfait indique un __ Il n’avait pas compris ce qu’on lui 
passé par rapport aun autre passé _—_disait. 


*On enseignera également la voix passive lorsque le besoin s’en fera sentir. 
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Catégorie 


Verbes (suite) 

valeurs des temps et des modes (suite) 

— l'indicatif passé compose indique 
un passé révolu 


— l'indicatif futur simple indique 
une action future 


— l'indicatif futur antérieur indique 
un futur terminé par rapport a 
un autre futur 


— le conditionnel indique 
une éventualité 


le futur du passé 


ou atténue une volonteé par politesse 
— l'impératif indique un ordre 


— le subjonctif indique un desir, 
une nécessité, une volonté 


auxiliaires de temps ou d’aspect 

— aller marque un futur proche 
(dans le présent ou le passé) 

— venir marque un passé récent (par 
rapport a un présent ou un passe) 

- 6tre en train de marque |’aspect 


progressif 


verbes pronominaux 


verbes auxiliaires 


verbes impersonnels 


concordance des temps 


Annexe D 


TERMES GRAMMATICAUX 


Exemple 


ll a travaillé hier. 


ll travaillera demain. 


Nous partirons quand vous aurez 
termine. 


Je travaillerais si je le pouvais. 
ll a dit qu'il vienarait. 


Je désirerais vous parler. 
Travaillez. 


Je veux que tu travailles. 


Je vais travailler. 
J’allais travailler quand tu es arrive. 


ll vient de partir. 
ll venait d’arriver lorsqu’elle a 
telephone. 


ll est en train de travailler. 


Je me suis baignée. 

Vous vous aimerez toujours. 

ll s’en souvient. 

Cette expression ne s’emploie plus. 


ll a joué au tennis. 
Elle est sortie. 


Il pleut, il tonne, il vente. 
ll faut sourire un peu plus. 


S’il pleut, je restera/ a la maison. 
S’il pleuvait, je resterais ala maison. 


S’il avait plu, je serais resté ala maison. 


Je veux qu'il parte. 
ll a affirmé que tu travaillerais. 


9] 
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Equivalent dans 
la langue enseignée 
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Catégorie 


Adjectifs 
adjectifs qualificatifs 


adjectifs démonstratifs 


adjectifs possessifs 


adjectifs interrogatifs ou exclamatifs 


adjectifs indéfinis 


adjectifs numéraux 


particularites 
— comparatif de supériorité, 
d'infériorité et d’egalité 


— superlatif 


— comparatifs et superlatifs irréguliers 


— adjectifs avec un pronom indéfini 


— accord en genre et en nombre 
avec le nom 


TERMES GRAMMATICAUX 


Exemple 


llest grand. 
J’aime la voiture jaune. 


ce matin, cethomme, cette femme, 
ces gens 

ce chemin-ci, ce chemin-/a, 

cet arbre-ci, cet arbre-/a 


mon, ma, més, notre, nos 
ton, ta, tes, votre, vos 
son, sa, ses, leur, leurs 


quel, quelle, quels, quelles 


J’ai préte quelques livres. 
Tout le pays le saura. 

Nous avons les mémes idées. 
Plusieurs personnes viennent 
d’arriver. 


Il est mort a So/xante-dix ans. 

ll a quatre enfants. 

Le quatrieme coureur est tombé. 
La deuxieme page est a réécrire. 


ll est plus grand que Paul. 
Ces questions-ci sont moins difficiles 
que celles-la. 


Elle n'est pas auss/ heureuse que moi. 


C’est le coureur /e plus rapide. 
C’est le professeur /e moins sévere. 


bon, meilleur, le meilleur 
mauvais, pire, le pire 
petit, moindre, le moindre 


ll a propose quelque chose 
d'intéressant. 
ll n’y arien de facile dans la vie. 


C’est un homme poli. 


Les deux soeurs étaient polies avec lui. 


92 


Equivalent dans 
la langue enseignée 


Annexe D 
i iS a ee ee eS or >; =<... =. ee eee 


TERMES GRAMMATICAUX 


Equivalent dans 


Catégorie Exemple la langue enseignée 


Adjectifs (suite) 
particularités (Suite) 
— pluriel des adjectifs 


— féminin des adjectifs 


Adverbes 
adverbes de quantité + nom 


adverbes d' interrogation 


adverbes d’exclamation 


comparatifs et superlatifs irreguliers 


Autres éléments 
prepositions 


conjonctions de coordination 
conjonctions de subordination 


négation 


un ami discret, des amis discrets 

un examen oral, des examens oraux 
un accident fata/, des accidents fatals 
un nouveau jeu, des nouveaux jeux 


un homme honnéte, une femme 
honnéte 

un bain chaud, de |’'eau chaude 

un froid wif, une chaleur vive 

un film sériegux, une chanson sérieuse 
un /éger rhnume, une /égére blessure 
un esprit reveur, une Ame réveuse 


J'ai trop de travail. 
ll y a beaucoup d'eléves. 


quand? pourquoi? ou? comment? 
combien? 


Que de difficultés nous avons 
rencontrées! 

Comme tu as changé! 
Combien c'est regrettable! 


beaucoup, plus, le plus 
bien, mieux, le mieux 
mal, pis, le pis 

peu, moins, le moins 


sur la table 
par messager 
a trois heures 
dans la maison 


et, mais, Ou, ni, Car 

parce que, lorsque, aussitdt que, si 
ll ne parle pas mandarin. 

Il ne ment jamais. 

ll ne sait rien. 


On n’entend que le vrombissement 
des moteurs. 
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TERMES GRAMMATICAUX 


Equivalent dans 
Catégorie Exemple la langue enseignée 


Autres éléments (suite) 


négation avec infinitif ll luia demande de ne pas partir. 
discours indirect ll a dit qu’il partait. 
interrogation Comprends-tu? 

Que dis-tu? 


Tout est-il prét? 

Ou ce chemin conduit-il? 
Comment va ta mére? 
Est-ce que |’écris mal? 


exclamation Comme la vie est belle! 
Vive les vacances! 
Fantastique! 


constructions infinitives J’entends les oiseaux chanter. 
J’espeére réussir. 
Puis-je partir? 


elements de la langue enseignée 
dont les particularités sont a signaler 
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ANNEXE E 


THEMES CULTURELS 


La présente annexe structure la matiere culturelle du 
programme de langues internationales selon onze 
grands themes, dont chacun motive une série de 
questions. Les questions ne se rapportent pas a une 
culture particuliere, mais les réponses élaborées par les 
éléves de concert avec Penseignant ou l’enseignante 
porteront, quant a elles, sur la culture de la langue 
étudiée. 

La matiére culturelle du programme n’est pas pres- 
crite. L’exposé a été congu de maniére a permettre 
aux enseignants et enseignantes un maximum de sou- 
plesse dans la préparation de cette partie de leur cours. 
I] nest pas nécessaire de mettre au programme tous 
les themes et sous-themes suggérés. On fera choix de 
sujets qui, reliés entre eux dans le cadre du cours, 
fourniront matiere a des travaux intéressants. 

Les éléves des cours de langues internationales en 
Ontario ont des antécédents tres diversifiés. Certains 
vivent dans un milieu ot la langue étudiée est quasi 
omniprésente; d’autres sont rarement en contact 


1. Vie sociale 
Formules — Quels gestes et expressions emploie- 
de civilité et t-on pour s'adresser : 
de respect ® aune personne de sa connaissance 


plus agée que Sol; 

© aune personne de sa connaissance 
plus jeune; 

© aun(e) inconnu(e) plus age(e); 

© aun(e) inconnu(e) plus jeune; 

e aun(e) ami(e) intime du méme age? 


— Quels gestes et expressions emploie- 
t-on pour s’adresser : 
© ases parents; 
e ades fréres et soeurs plus jeunes; 
e ases grands-parents; 
e ases oncles et tantes; 
e ases Cousins; 


Quels gestes et expressions emploie- 
t-on pour saluer et présenter les diver- 
ses personnes énumeérées ci-dessus 
ou pour prendre congé d’elles (fami- 
liers et inconnus)? 


avec la langue; pour d’autres encore, il s’agit d’une 
initiation. La discussion de sujets culturels tirera parti 
des connaissances générales des éleves et tiendra 
compte de leurs antécédents et de leur milieu, quand 
cela est possible. 

Pour les langues européennes, africaines ou orienta- 
les qui sont vivantes a la fois dans des communautés 
canadiennes et dans un ou plusieurs pays étrangers, 
les questions suivantes serviront a observation de la 
culture tant au Canada que dans le ou les pays d’on- 
gine, et permettront d’en constater les ressemblances 
et les différences. Lorsque des changements dans les 
habitudes culturelles sont relevés, les éléves en étudie- 
ront les raisons. Ce processus est particulierement 
important si les éleves sont membres de cette 
communauté. 

Dans leur recherche des traits caractéristiques d’un 
groupe, les enseignants et enseignantes veilleront a 
faire une place aux variantes individuelles et éviteront 
de traiter le groupe comme une entité homogeéne. 


— Quelles expressions emploie-t-on 
pour interrompre ces personnes, 
s'excuser auprés d’elles, les remer- 
cier ou les féliciter? Quand est-il per- 
mis de couper la parole a quelqu’un? 
Quand cela est-il impoli? 


— Dans quelle attitude et a quelle dis- 
tance se tient-on pour s’adresser a 
chacune des personnes enumeérées 
ci-dessus? Ou regarde-t-on lorsqu’on 
s’adresse a elles ou lorsqu’on les 
ecoute? 


~ Enumérez des gestes et expressions, 
familiéres et populaires, qui servent 
dans |l’usage courant a exprimer des 
emotions comme la surprise, la colére, 
la peur, la compassion, la déception, 
l’enthousiasme, la contrariéte, le 
bonheur? 
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1. Vie sociale (suite) 
~— Relevez des tournures plaisantes, des 


Formules 
de civilité et 
de respect 
(suite) 


Communi- 
cation par 
telephone ou 
par corres- 
pondance 


expressions idiomatiques, des pro- 
verbes et dictons utilisés dans la 
langue. Quelle est leur signification? 
Quand les utilise-t-on (p.ex., Pour 
réprimander, pour instruire, pour 
encourager, pour commenter)? 


Quels sont le ton de voix et le débit 
qui conviennentlorsqu’on : 


© explique; e est en désaccord; 
e demande; ® refuse; 

e nie; e veut persuader; 

e questionne;  avertit; 

e conseille; Oren 


Quelle est l'importance du telephone 
dans le ou les pays d’origine? Y a-t-il 

le teléphone dans chaque foyer? S’il 
n’est pas courant d’avoir le telephone, 
quelle en est le raison? A quelles fins 
se sert-on normalement du téléphone? 


Comment fait-on un appel : 
@ a partir d’une ligne privée? 
e d'une cabine publique? 


Y a-t-il habituellement un annuaire 
telephonique a portée de la main? 
Comment s’en sert-on? 


Comment procéde-t-on pour faire un 
appel interurbain dans ce ou ces pays? 


Comment procéde-t-on pour les 
appels interurbains du Canada vers 
les autres pays oul’on parle cette 
langue? 


Quel est le service postal du ou des 
pays ou la langue est parlée? 


Y a-t-il des occasions spéciales dans 
l'année ou il est particuliérement 
important pour les membres du 
groupe de communiquer avec leurs 
parents et connaissances par corres- 
pondance? Lesquelles? Pourquoi? 
Envoie-t-on des lettres ordinaires, des 
lettres spéciales, des télégrammes ou 
des cartes de circonstance? 

Voir également Famille : Traditions 
et rituels, page 97. 
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Rapports 
sociaux 


OT ,, 


Quels autres services la poste 
offre-t-elle? 


A quoi s’occupent les jeunes gens de 

ce groupe linguistique |’apres-midi, a 

la sortie de |’école? 

Est-ce qu’ils et elles : 

© participent a des activités 
périscolaires; 

e font du sport; 

e rencontrent des amis; 

¢ travaillent a des hobbies; 

e ont des emplois al’extérieur du 
foyer: 

e contribuent aux travaux 
domestiques? 


Quels sont les sports préférés des 
membres de cette collectivité? Quelle 
est l’attitude adoptée vis-a-vis de la 
compétition? Qui est-ce qui joue? 


Quels sont les jeux traditionnels? 
Comment y joue-t-on? Quand y joue- 
t-on? Qui est-ce qui joue? 


Les locuteurs et locutrices de ce 
groupe linguistique ont-ils tendance a 
établir des centres communautaires? 
Est-ce que les jeunes gens ont |’habi- 
tude de s’y retrouver? Frequemment? 
Quand? Nommer des activités orga- 
nisées par le centre. 


Ou permet-on aux jeunes gens (gar- 
cons et filles) de se rencontrer? La 
surveillance est-elle de regle? Si oui, 
de quel genre de surveillance s'agit-il? 


Permet-on aux jeunes gens de se fré- 
quenter? A partir de quel age cela 
est-il permis? Comment fixe-t-on habi- 
tuellement un rendez-vous? 


Les coutumes qui reglent les rapports 
entre les jeunes gens célibataires du 
groupe entrent-elles en conflit avec 
celles d’autres groupes qu’ils et elles 
fréequentent? Si oui, de quelle facon? 
Comment résout-on ces conflits? 
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— Quels sont dans ce milieu les coutumes 


2. Famille 
Organisation — 
et structure 


et rituels qui se rattachent aux fiancail- 

les et au mariage? 

Questions a considérér : 

¢ le choix d’un conjoint ou d’une 
conjointe; 

e la dot; 

e les cadeaux; 

¢ les cérémonies; 

e les réjouissances. 


Quelles sont les structures générales 
de la parenté dans le groupe? Le 
foyer se limite-t-il a la famille immédiate 
ou comprend-il des membres de la 
famille élargie? 


Quelles sont les fonctions et les res- 
ponsabilités respectives des divers 
membres de la famille : 

© pere: 

e mere; 

e grands enfants; 

¢ petits enfants; 

¢ garcons; 

e filles? 


Qui est principalement responsable 
des prises de décision dans la famille, 
au foyer et dans la collectivité? 


Comment procéde-t-on dans la famille 
pour prendre soin des enfants? Qui 
assume la plus grande part de res- 
ponsabilité dans l'éducation? 


Y a-t-il contraste entre le mode de vie 
des ainés et celui des jeunes? Si oui, 
quel genre de contraste? Donne-t-il lieu 
au conflit? Comment se fait le 
compromis? 


Quelle est, dans la famille, la place 
des grands-parents et des autres per- 
sonnes agées de la parenté? Les 
ainés et ainées vivent-ils avec la 
famille? Participent-ils aux travaux 
domestiques, tels que la préparation 
des repas et les emplettes, ains! 
qu’au soin des enfants? 
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Traditions 
et rituels 


Quelle est l’importance des traditions 
et des rituels dans la famille? Ces 
traditions et rituels sont-ils relies a 
l'observance de certaines fétes 
importantes, comme les fétes 
religieuses, la féte des saints patrons? 
Comment la famille célébre-t-elle ces 
fétes? 


Pourriez-vous nommer certains tabous 
et superstitions qui ont cours dans la 
famille et dans le groupe linguistique? 


Les grandes - Quels sont les événements impor- 


etapes de 
lavie 


tants dans la vie d’une personne 
(p.ex., la naissance, la majorite, le 
mariage, la mort)? 


— Comment la famille et la collectivité 


reagissent-elles a ces €évéenements? 


3. Aliments et boissons 


Repas 


Aliments : 
traditions 
et rituels 


Quelles sont les heures de repas? Qui 
les prépare? Quel est le repas principal 
de la journée? Pourriez-vous nommer 
quelques-uns des plats et boissons 
qui composent ces repas? 


Dans quel ordre les aliments sont-ils 
servis au repas principal? De quelle 
facon la table est-elle dressée? Quelle 
est l’étiquette de rigueur? 


Quelles sont les occasions de prépa- 
rer un repas de féte traditionnel (p.ex., 
fétes religieuses, celebration d’étapes 
importantes dans le cycle de la vie, 
celebration de fétes propres au 
groupe linguistique)? 


Nommer certains plats traditionnels. 
Ont-ils une signification symbolique? 
Y a-t-il des eleves qui peuvent montrer 
comment on les prépare? 


Quels rituels se rattachent a ces repas 
de réjouissance? Comportent-ils des 
toasts, des bénédictions, des chants 
de circonstance, des prieres? Com- 
ment porte-t-on un toast ou comment 
donne-t-on la bénédiction? 
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3. Aliments et boissons (suite) — Met-on de céte certains biens en vue 
Repas et — Prend-on des repas ou des collations de constituer une dot? Quel sont-ils? 
vie sociale al’extérieur? En quelles occasions? Y a-t-il des objets particuliers qui sont 

Ces repas ou collations se prennent- transmis d'une famille a l'autre lors de 

ils dans des restaurants ou cafés par- la cérémonie du mariage? De quel 

ticuliers? Ces lieux jouent-ils un rdle type? Les adolescents et adolescentes 

de cercles ou de clubs? Sont-ils frée- recoivent-ils certains objets au moment 

quentés tant par les femmes que par des rites de la majorité religieuse? 

les hommes? Quels sont-ils? Ces objets ont-ils une 
signification religieuse ou symboll- 

— Quelles sont les attitudes vis-a-vis du que? Quelle est cette signification? 
tabac et des boissons alcooliques? 

En proscrit-on |'usage pour certaines — Quels sont les objets prestigieux pour 

personnes ou certains groupes d’age? les jeunes (p.ex., voitures, videocas- 

Ces usages sont-ils rattachés a des settes, jeux vidéo)? Quelle est I’atti- 

rituels ou a des traditions? Lesquels? tude des parents vis-a-vis de ces 
objets? 

4. Vétements et objets personnels 
Costume : — Quel est le costume traditionnel des — Est-ce que les adultes ou les afnés ont 
traditionnel hommes, des femmes? Change-t-il leurs propres signes de prestige? 
et moderne selon les régions du ou des pays Quels sont-ils? 

d'origine? 
5. Environnement et géographie 

— Quelle est la signification de ces véte- Topographie -— Quelles sontles principales aires 
ments spéciaux? Quelles en sont les linguistiques de cette culture? 
origines (p.ex., contes de folklore, 
artisanat)? — Quels sont les traits geographiques 

qui caractérisent ces aires : lacs, mon- 
~ Quel est le rdle des divers éléments tagnes, fleuves, regions, emplacement 
du costume traditionnel? Le porte- des villes importantes? 
t-on encore aujourd'hui? En quelles 
circonstances? — Quel est le climat de ces régions? 

— Existe-t-il des tenues propres a des Transports — Quelles sont les grandes voies 
evenements particuliers, comme les d’acces aux principales régions ou la 
mariages ou les enterrements? Les- langue est parleé? Quelles sont les 
quelles? Sont-elles encore portées? routes principales al’interieur de ces 

regions? 

— Quel est le rdle des produits de 
beaute et du maquillage dans la cul- — Quels sont les principaux modes de 
ture? Le maquillage sert-il a des fins transport? 
religieuses ou théatrales? 

Economie — Quelle est la principale activité 6cono- 
Objets — Y a-t-il dans la collectivité des objets mique de ces régions? 
precieux particuliers qui sont transmis de géneé- 
ration en génération dans la collectivité — Quel en estle degré d'industrialisation? 
(meubles ou bijoux de famille, livres, Quelles en sont les industries 
amulettes, par exemple)? majeures? 

— L’agriculture joue-t-elle un rdle impor- 
tant dans l'économie? Quel type 
d'agriculture retrouve-t-on dans les 
diverses régions? 
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5. Environnement et géographie (suite) 
— S’agit-il de pays exportateur(s), 


Economie 
(suite) 


Rapports 
avec le 
milieu 


Modes 
de vie 


importateur(s), ou les deux? Pourquoi? 
Quels sont les principaux produits 
d'exportation? Vers quels pays ces 
produits sont-ils exportés? Nommer 
les principales importations. Pourquoi 
importe-t-on ces produits? 


Comment l'économie est-elle organi- 
sée? Est-elle du type libre entreprise, 
du type étatique ou mixte? L’écono- 

mie est-elle caractérisée par la petite 
Ou par la grande entreprise? 


Quel genre de formation exigent les 
emplois types du marché? Comment 
cette formation s'obtient-elle? 


Comment les gens du ou des pays 
s'adaptentils a leur milieu @cologique? 


Quelle est |’attitude des gens vis-a-vis 
de la terre, des ressources naturelles 
et du patrimoine urbain? 


La littérature et les coutumes refléetent- 
elles une attitude particuliere quant a 
l'environnement? Quelle est-elle? 


Quelle est la position adoptée par les 
organismes officiels tels que le gou- 
vernement et les écoles al’egard de 
l'environnement? 


Quelles sont les principales caracte- 
ristiques du mode de vie dans les 
grandes villes de ce ou ces pays? 


Quels en sont les types de batiments, 
la vie quotidienne, les modes 
d’exploitation des terres, etc.? 


Y distingue-t-on un mode de vie en 
ville et un autre en banlieue? Quels 
sont-ils? Quelles en sont les 
caractéristiques? 


Ou sont situées les villes principales et 
pour quelles raisons? De quelle facon 
les villes ont-elles évolué? Comment 
les zones urbaines différent-elles les 
unes des autres? 


oe 


Comparai- 
sons avec la 
communauté 
établie au 
Canada 


6. Education 
Structure 
génerale 


Donner certaines caractéristiques de 
la vie rurale dans ce ou Ces pays. 
Quels sont les types de batiments 
qu’on y retrouve, les schemes 
d’exploitation agraire, la vie quoti- 
dienne, les loisirs, etc.? 


Y a-t-il des mouvements de population 
dans ce ou ces pays? En quelle direc- 
tion? Pourquoi? 


Comment la vie rurale ou urbaine de 

ce Ou Ces pays se compare-t-elle avec 

la vie que mene le groupe au Canada 

dans les domaines suivants : 

® organisation de la communauté; 

e types de constructions; 

® occupations quotidiennes pour les 
adultes, les jeunes et les enfants; 

e schemes de |’emploi et change- 
ments de profession? 


Le groupe linguistique connait-il un 
mouvement de population a l’intérieur 
du Canada? En quelle direction? 
Pourquoi? En arrivant au Canada, ou 
se sont établis les grands-parents et 
les parents? Ou travaillaient-ils? Ou les 
adultes aujourd'hui vivent-ils et ou 
travaillent-ils? Pourquoi? 


De nos jours, les nouveaux immigrants 
et immigrantes seraient-ils susceptibles 
de s'établir a la campagne ou plutét a 
la ville? Pourquoi? 


Comment le systeme scolaire est-il 
structuré dans ce ou ces pays? Quel 
est l’age scolaire? Quelle est la durée 
de la journée scolaire? Ou |’école est- 
elle située par rapport au foyer? 


Combien y a-t-il de réseaux scolaires 
différents aux paliers elementaire et 
secondaire (p.ex., ecole secondaire 
ou college classique, technique, pro- 
fessionnel, confessionnel, etc.)? Quelles 
en sont les caractéristiques? Combien 
faut-il d’années d’étude pour obtenir le 
dipldme? A quels types de carriére ou 
de formation post-secondaire ces 
divers réseaux donnent-ils acces? 
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6. Education (suite) 


Structure 
generale 
(suite) 


— Existe-til un systeme d’'apprentissage 


qui permette |’acquisition de compe- 
tences professionnelles? Lesquelles? 
Qui dirige l’apprentissage? 


Comment la journée est-elle organi- 
sée al’école secondaire? 


Est-ce que les éléves participent aux 
prises de décision al’école? Est-ce 
que les éléves agissent au niveau 
politique? Cette activité politique se 
refléte-t-elle dans la structure scolaire? 
Si oul, comment? 


Les rapports entre enseignant(e)s et 

eléves sont-ils plus empesés que Cor- 

diaux, et a quel degre : 

e dans un etablissement secondaire 
laique? 

e dans un etablissement secondaire 
religieux? 

e en situation d’apprentissage? 

Comment peut-on discerner le degré 

de familiarite de ces rapports? Com- 

ment s’adresse-t-on aux enseignants 

et enseignantes dans chacun de ces 

reseaux? 


Quelle est l’attitude de |’ensemble du 
groupe linguistique vis-a-vis de |’édu- 
cation? Attache-t-on une valeur sociale 
importante al’education? Valorise-t-on 
un type d’éducation plus qu’un autre? 
En ce cas, lequel et pourquoi? 


Dans quelle mesure le systeme 
d'éducation de ce ou ces pays 
différe-t-il de celui de |’Ontario? 
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7. Technologie et sciences 


Adaptation 
grace ala 
technologie 


Les 
novateurs 


— Comment les membres du groupe se 


sont-ils servis des moyens technologi- 
ques nouveaux pour s’adapter a 
l'environnement (p.ex., le recours ala 
motoneige dans les régions ou I’hiver 
est long et rigoureux, aux systemes 
d'irrigation en zone aride, al’informa- 
tisation dans les pays vastes, ou les 
communautés sont éparpillées)? 


Nommer des membres de la collecti- 
vité qui ont contribué au développe- 
ment de la technologie ou des 
sciences dans le passé. 


Nommer des membres de la collecti- 
vité qui, de nos jours, contribuent aux 
innovations techniques et scientifi- 
ques. Quel a été leur apport? Com- 
ment ce facteur a-t-il influé sur la col- 
lectivité et sur la société en général? 


Comment les nouveaux développe- 
ments scientifiques et technologiques 
ont-ils marqué la vie de la collectivité? 
Le mode de vie a-t-il changé? De 
quelle facon (p.ex., plus de temps 
libre, changements dans les valeurs 
sociales, communication améliorée 
entre les groupes, passage du milieu 
rural au milieu urbain, développe- 
ment de nouvelles industries)? 


La communauté a-t-elle résisté aux 
changements qu’auraient pu entrai- 
ner les developpements scientifiques 
et techniques? Si oui, comment? 
Pourquoi? 


8. Institutions 


Institutions 
sociales 


Institutions 
financiéres 


Institutions 
politiques 


Institutions 
religieuses 
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— Quelles sont les principales institu- 
tions sociales de la communauté? 
Quel est leur but? Quels en sont les 
membres? Comment ces institutions 
sont-elles organisées? Pour quelles 
raisons a-t-on recours a ces 
institutions? 


— Quelles sont les principales institu- 


tions financiéres? Quel est leur but? 


— Quelles sont les principales institu- 


tions politiques? Quel est leur but? 

Y a-t-il un lien entre la politique dans 
le ou les pays d'origine et la politique 
dans la communauté établie au 
Canada? Si oui, quel est ce lien? 


— Quelles sont les positions générale- 


ment adoptees dans la communauté 
sur le rdle du travailleur/de la travail- 
leuse et celui du gouvernement dans 
la société? Ces positions sont-elles 
motivées par des raisons historiques? 


~ Quels sont les lieux du culte? A quoi 


les reconnait-on? Quand s’y rend-on? 
Nommer des fétes religieuses ou évé- 
nements particuliers de la religion de 
ce groupe. 


— Quelles sont les pratiques et regles 


observées par la communauté lors de 
ces fétes ou événements? 


— Y a-t-il des exercices religieux quoti- 


diens? Lesquels? Ces exercices sont- 
ils les mémes pour les femmes et 
pour les hommes? Sinon, enumeérer 
les differences. 


— Y at-il un jour de la semaine qui est 


célébré dans la communauté? Quel 
jour est-ce? Quels sont les exercices 
religieux traditionnels qu’on observe 
ce jour-la? 


(Les enseignants et enseignantes 
pourront profiter de l’occasion pour 
traiter des jours de féte et des tradi- 
tions qui s’y rattachent dans d’autres 
communautés au Canada.) 


9. Histoire et vie civique 


Evénements - Quelle est |’histoire du peuple de ce 

historiques ou ces pays selon les livres d'histoire, 

majeurs les mythes et les contes de folklore? 
Quels sont les événements marquants 
de cette histoire? Quels sont les per- 
sonnages principaux qu'on associe a 
ces événements? Quel souvenir ont 
laissé ces évéenements et comment 
les commemore-t-on (p.ex., ecrits his- 
toriques, tradition orale, coutumes 
particulieres, rituels et manifestations, 
littérature, chansons et arts)? 


Etat et — Traditionnellement, quelle a été la 

societé forme prédominante de |’Etat dans ce 
ou ces pays? A-t-elle changé depuis 
les temps modernes? Comment? 
Quelle est la forme actuelle de 
gouvernement? 


— De quelle facon ce gouvernement se 
rapproche-t-il du systeme canadien? 
De quelle facon s’en différencie-t-il? 


(Si les éleves ont une connaissance 
suffisante de la langue, on pourra pro- 
fiter de cette occasion pour traiter des 
droits de la personne au Canada et 
de la Charte canadienne des droits et 
libertés.) 


Caracté- — Quel a été le rythme de |’immigration 

ristiques au Canada des membres de ce 

d’immi- groupe? Quand sont-ils arrivés? Pour- 

gration quoi? Leurs raisons étaient-elles 6co- 
nomiques, politiques, sociales ou reli- 
gieuses, Ou un ensemble de ces 
motifs? OU ces personnes se sont- 
elles établies au Canada? 


— Quelles difficultés ont-elles dd sur- 
monter (p.ex., barriére linguistique, 
choc culturel, effets de stéréotypes)? 
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9. Histoire et vie civique (Suite) 


La 
collectivité 
au Canada 


10. Les arts 
Arts 
classiques 


~ Quels changements se sont produits 
dans la culture du groupe au 
Canada? 


— Comment cette culture a-t-elle 
influencé celle d’autres groupes au 
Canada? 


— Nommer certaines experiences parta- 


Folklore et 
arts 
populaires 


gées avec d'autres groupes Culturels 
immigrés au Canada. 


Quel a été l’'apport des membres de 

ce groupe linguistique au Canada : 

e dans les arts; 

e dans les sciences; 

e dans le gouvernement; 

e dans l’expansion et le développe- 
ment du pays? 


(On pourra profiter de cette occasion 
pour traiter de l'apport d'autres groupes 
d'immigrants dans ces domaines.) 


— Comment ces personnes se 


maintiennent-elles en contact avec 
leur groupe linguistique : 

e au sein de la collectivité; 

@ en Ontario; 

e dans l'ensemble du Canada; 

e dans le ou les pays d'origine? 


— Donner des exemples notables 


Portée 
generale 
de l'art 


d'oeuvres classiques en musique, 
dans les arts plastiques, en theatre, 
en danse, en littérature et en architec- 
ture qui proviennent de ce groupe lin- 
guistique : 

¢ historiquement; 

© de nos jours. 


— Quelles sont les caractéristiques prin- 
cipales de ces oeuvres en musique, 
dans les arts plastiques, en théatre, 
en danse, en littérature et en 
architecture? 
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— Parmiles compositeurs, artistes, dra- 
maturges, danseurs, €crivains et 
architectes, qui sont les hommes et 
femmes remarquables? 

Evoquez certains faits biographiques 
inusités ou particuliers se rapportant a 
ces auteurs et artistes. OU ont-ils vecu? 
Pour quelles raisons ont-ils laissé un 
souvenir qu'on vénére encore? 


— Donner des exemples typiques du 
folklore de la communauté (p.ex., 
musique et danses de folklore, contes 
et pieces de folklore, héros et héroines 
traditionnels, artisanat, art, theatre et 
musique populaires). 


— Quels sont les traits caractéristiques 
de ces oeuvres? 


— Y at-il dans cette culture un animal, 
Un Oiseau OU UN vegetal qui aurait une 
valeur symbolique particuliére? Quel 
est-il et comment cette signification 
s'exprime-t-elle dans les arts popu- 
laires et le folklore? 


— OU peut-on trouver au Canada des 
exemples de la musique populaire et 
folklorique, du theatre et des arts du 
groupe? 


— Est-ce que les éleves peuvent illustrer 
certains de ces arts et métiers d'art? 


— Quelle est |’importance de l'art : 
® pour la personne; 
e pour la collectivite dans son 
ensemble; 
¢ pour les personnes qui n’appartien- 
nent pas au groupe? 


11. Les médias 


Annexe E 
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Ressources — Lacommunauté posséde-t-elle des 


Presse 
ecrite 


ressources médiatiques (p.ex., emis- 
sions de radio et de télévision, revues 
et journaux)? A-t-on facilement accés 
a ces ressources? 


Nommer les grands journaux du 
groupe linguistique. Existe-t-il diffé- 
rents types de journaux et de revues 
(p.ex., information générale, actualité 
dans la collectivité, éditoriaux; destinés 
aun public jeune ou a un public plus 
mar)? Comment reconnait-on ces dif- 
ferences (p.ex., en notant les man- 
chettes, la disposition typographique, 
le type d’articles, le nombre et le 
genre de photos)? Quels sont les jour- 
naux et magazines que les jeunes 
preférent? Pourquoi? 


Existe-t-il un personnage favori, dans 
les bandes dessinées, par exemple? 

Quel est le public de ces bandes des- 
sinées? D’ou vient leur popularité? 


Quel genre de publicité trouve-t-on 
dans ces magazines et journaux? 
Quels aspects de la culture ces 
annonces traduisent-elles? Comment 
la publicité dépeint-elle hommes et 
femmes? Parmi les produits annon- 
cés, y en a-t-il qui sont populaires au 
Canada? Si oui, les annonces sont- 
elles différentes de celles d'ici? En 
quoi? 


En quoi les magazines et journaux se 
rapprochent-ils ou différent-ils de la 
presse écrite canadienne sur les 
plans suivants : 

e contenu; 

© point du vue; 

¢ présentation; 

© prix? 
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Télévision 


Artistes 
populaires 


Vidéo- 
cassettes 
et jeux Sur 
ordinateur 


— La télévision est-elle accessible a 


tous? Combien de temps les adoles- 
cents et adolescentes passent-ils 
habituellement devant l'appareil? 
Quel est |’horaire des émissions? 
Quels types d’émissions s'adressent 
aux adolescents? Donner le nom 
d’une emission populaire aupres des 
jeunes. 


Nommer des vedettes de la telévi- 
sion. Quelles sont les raisons de leur 
popularite? Nommer des musiciens 
populaires et certaines de leurs 
ceuvres. 


Les vidéocassettes et les jeux sur 
ordinateur sont-ils des formes de 
divertissement courantes dans la 
communauté? Si oui, est-ce que les 
adultes s'y adonnent aussi bien que 
les jeunes? Quelle est |’attitude qui 
prédomine dans la communauté au 
sujet de ces formes de loisirs? 
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ANNEXE F 


INSTRUMENTS D’EVALUATION - MODELES 


Evaluation de travaux oraux et écrits d’entrevues et de travaux écrits. I] incombe aux ensei- 
Les tableaux suivants sont des modeéles de grilles qui gnants et enseignantes de pondérer la note selon les 
peuvent servir a l’évaluation d’exposeés oraux ou directives du programme de lannée. 


GRILLE D’EVALUATION - EXPRESSION ORALE 


Criteres Maximum : 50 ou 60 
Contenu : 20 

— information/idées Oia ee a ee 
— opinions personnelles/commentaires Oar Be ee et eee 
— structuration On Bi Ose tees seen 
— intérét/originalité ay ee eee eee 


Présentation : 10 
— débit (expressivité, gestes, matériel d’appoint) Oe eee 
— spontaneéite OP tee ae 


Expression linguistique : 20 
— choix des structures et du vocabulaire, aptitude a 


s'exprimer dans les limites de ses connaissances ONS Wh ee a 

— correction grammaticale Oe 2 ee ee) 

ay 1 te 8 

— prononciation/intonation Oe ae ee ch fe 
Total : 50 


Direction de la discussion de groupe sur |’exposé 


(facultatif) OR ee Coe un eS 
SE ye ey = HE) ae) 

Total : 60 

Remarques : 


Points forts : 


Points susceptibles d’amélioration : 
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ee On eS i Oe cae as er de pe ae ne i ee 


GRILLE D’EVALUATION - EXPRESSION ECRITE 


Critéres Maximum : 50 
Contenu : 20 

— information/idées ite 

— opinions personnelles/originalité 8 


Organisation : 15 

— introduction 

— développement 

— conclusion 

— enchainement des idées 
— clarté 


OWWW Ww 


Expression linguistique : 15 
— choix des structures et du vocabulaire, aptitude a 

s'exprimer dans les limites de ses connaissances 5 
— grammaire et orthographe 10 
Total : 50 


Remarques : 


Points forts : 


Points susceptibles d’amélioration : 
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Evaluation des travaux de groupe 

Certains travaux de groupe seront évalués de fagon 

informelle, pendant le déroulement du cours. Les dix 

crittres suivants pourront servir a ce genre d’évaluation 

informelle. Les participants et participantes : 

1. font preuve de courtoisie envers les autres. 

2. acceptent leur part de responsabilité dans le 
rendement du groupe. 

. travaillent bien, méme sans surveillance. 

. apportent spontanément leur contribution. 

. écoutent lorsque les autres parlent. 

. peuvent approfondir les idées proposées par 


Om Be OO 


d’autres. 


TT 


. tiennent compte de opinion des autres. 

. demandent aide et explications, s°il y a lieu. 

. aident les autres dans organisation et la révision. 

10. persévérent dans leurs efforts pour communiquer 
des idées dans la langue cible. 

Pour noter les travaux importants, on prendra pour 
base les grilles d’évaluation de l’expression orale et de 
expression écrite proposées ci-dessus. L’évaluation 
devrait également comporter un volet pour l’évalua- 
tion par les éléves de leur propre contribution et de 
celle des autres membres du groupe. Les éleves pour- 
ront utiliser la grille suivante pour ce faire. 


\O 0 NI 


GRILLE D’EVALUATION - TRAVAUX DE GROUPE 
A REMPLIR PAR CHAQUE ELEVE 


Evaluateur/Evaluatrice : 


Matiére/devorr : 


Groupe : 
Criteres Note maximum 
Contribution au travail de groupe 5 


Aide apportée aux autres dans |’organisation 


du travail et dans la révision de la forme 5 
Constance dans |’usage de la langue cible S 
Qualité de la langue 5 


Total maximum 20 


Remarques de |’évaluateur/de |’évaluatrice : 


Remarques de l’enseignant/de l’enseignante : 
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Classe : 


Date : 


Noms des participants et participantes 
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Evaluation de la croissance psychologique et des les critéres selon lesquels cet aspect de leur travail est 
competences professionnelles estimé. Les éléves doivent d’abord procéder a une 
Les grilles suivantes servent a évaluer la croissance auto-évaluation avant de discuter de leur évolution 
psychologique et les compétences professionnelles. avec Penseignant ou I’enseignante. 


Elles pourront périodiquement rappeler aux éléves 


AUTO-EVALUATION DE LA CROISSANCE PSYCHOLOGIQUE ET DES COMPETENCES PROFESSIONNELLES: 


Attribue-toi des points selon les reéponses aux questions suivantes. La somme est sur un total de 50. 


Oui Parfois Non 
1. Arrives-tu aux cours a |’heure? 2 4 3 2 1 
2. Assistes-tu regulierement aux cours? is 4 S 2 1 
3. Arrives-tu aux Cours muni(e) du manuel, d’un cahier et d’un stylo, 
disposé(e) au travail? 3) 4 3 2 1 
4. Donnes-tu ton plein rendement aux cours, travaux et 6preuves? 5 4 3} 2 1 
5. Ecoutes-tu et t’exprimes-tu poliment pendant les cours, jeux et conversations? 5 4 3 2 1 
6. Collabores-tu volontiers aux projets et travaux? 5 4 3 2 1 
7. Menes-tu a terme les taches qui t’ont été assignées ou que tu as accepté de faire? 5 4 3 2 1 
8. Fais-tu preuve de tolérance a|’égard des personnes qui sont différentes de toi? 5 4 3 2 1 
9. Acceptes-tu les suggestions susceptibles de t’aider dans la matiére? 5 4 3 2 1 
10. Arrives-tu a faire comprendre ce que tu veux et ce que tu ressens? 5 4 3 2 1 


Total : 


1. Cet instrument s’inspire de Evaluation of Performance, en 
usage ala Castle Frank High School, Conseil scolaire de 
Toronto. On|l’emploie a intervalles réguliers, tout au long de 
l'année. 
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EVALUATION DE LA CROISSANCE PSYCHOLOGIQUE ET DES COMPETENCES PROFESSIONNELLES 
PAR L’ENSEIGNANT OU L’ENSEIGNANTE' 


Eléve : Cours : 


Enseignant(e) : Date : 


L'enseignant ou l'’enseignante demandera aux éleves de 
remplir ce formulaire préalablement a la discussion de 
leur croissance psychologique. 


Attitude Assiduité 

4 Beaucoup d’intérét et d’enthousiasme 3 Présence réguliére 

3 Intérét/enthousiasme modére 2 Absences occasionnelles 
2 Peud intérét/enthousiasme 1 Absences fréquentes 


1 Aucun intérét/enthousiasme 


Ponctualité Préparation aux cours 
3 Toujours al’heure 2 Apporte matériel et equipement nécessaires 
2 Parfois en retard 1 Oublie souvent matériel et equipement 


1 Souventen retard 


Rapports avec autrul Participation 

4 S’entend bien avec tout le monde 5 Excellente 

3 Travaille bien avec d’autres 4 Tres bonne 

2 Rapports satisfaisants avec les autres 3 Bonne 

1 Rapports non satisfaisants avec les autres 2 Susceptible d’amélioration 


1 Insuffisante 
Méthodes de travail 


4 Se met au travail de sa propre initiative - Recherche du travail 
3 Travaille bien — S’acquitte des taches assignées 

2 Meéthodes moyennes — Doit parfois étre poussé(e) 

1 Mauvaises méthodes - A souvent besoin de conseils 


Total 25 

Rendement global 1| ae 7 a 
Excellent Bon Satisfaisant Insatisfaisant 

L'eleve a discuté de cette évaluation avec l’enseignant ou l’enseignante. __-_ Oui Non 


Signature de |’éléve : 


Commentaires : 


1. Adaptation d’un instrument utilisé a la Clarke High School, 
Conseil de |’éducation de Northumberland et Newcastle. 
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